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Introduction

Durant I’année scolaire 2021-2022, nous avons eu I’opportunité de partir par le biais
de France Education International (FEI) dans un établissement scolaire se situant dans la
région de Basse-Saxe en Allemagne. La-bas, nous avons occupé le poste d’assistante de

langue pour les cours de frangais.

Le lien étroit développé avec 1’équipe pédagogique et les apprenants de francais nous a
permis de faire un constat qui allait poser les prémices de notre recherche de mémoire de
Master 2. En effet, nous avons constaté¢ que 1’effectif des classes de frangais diminuait
considérablement au fur et a mesure du cursus proposé par le Gymnasium'. Les classes les
plus impactées sont la /2. Klasse et la 13. Klasse® car elles sont réguliérement fermées en

raison du faible effectif.

En interrogeant les apprenants ne souhaitant pas poursuivre le francais en /2. Klasse, nous
nous sommes apergues que les apprenants portaient un regard trés négatif sur leur
apprentissage. Certaines représentations du francais et de I’apprentissage des langues dans
le cadre scolaire impactaient leur motivation et influengaient leur choix d’arréter les cours

de francais.

Pour ce mémoire, nous avons donc décidé de prendre cette situation comme cadre et allons
traiter une question sous-jacente a celle du probléme de baisse d’effectif. En effet, nous
avons décidé de mettre en place une recherche-action s’articulant autour d’un dispositif
didactique centré sur la réflexivité. Pour ce faire, nous avons congu un support pédagogique
s’intitulant le Journal de bord pour les langues qui regroupe diverses activités réflexives et
qui permet d’étudier la réflexivité du point de vue d’apprenants adolescents en contexte

hétéroglotte. Grace au dispositif, nous allons pouvoir observer et interroger les

! Equivalent du collége et lycée général frangais.

2 Equivalent des classes de 1° et de Terminale en France.
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représentations des apprenants concernant les langues étrangeres et leur apprentissage pour

tenter de les faire évoluer.

Le dispositif réflexif a été mis en place entre janvier et février 2023 aupres de quatre classes
de ce méme établissement. Chacun des 64 apprenants a recu un exemplaire du Journal de
bord pour les langues et s’est engagé dans une réflexion sur son histoire avec les langues et
son apprentissage a travers différentes activités réflexives comme le portrait de langue
(Krumm, 2008) ou 1’écriture de texte réflexif par exemple. A I’issue du travail sur le terrain
de recherche, nous avons choisi les productions de quatorze apprenants pour constituer notre

corpus de recherche.

L’étude des productions autobiographiques des apprenants nous permettent de répondre a la

problématique suivante :

Comment la pratique réflexive peut étre un outil pour déconstruire les représentations du
francais et de son apprentissage pour des apprenants en classe de Francais Langue Etrangére

(FLE) en contexte hétéroglotte ?

Plus précisément, nous tenterons de voir quels sont les effets du dispositif réflexif sur ce
public particulier ; notamment en ce qui concerne I’évolution des représentations des
apprenants, ainsi que sur leur motivation. Puis, nous verrons si la prise de conscience de son
propre répertoire linguistique et culturel grace a la pratique réflexive permet de renouveler

la motivation pour I’apprentissage des langues.

La réflexivité n’est pas une notion nouvelle dans les recherches en Didactique des Langues
(DDL). Des chercheures comme Molinié, Moore et Castellotti étudient cette notion depuis
les années 2000, notamment dans le cadre de I’enseignement apprentissage du Frangais
Langue Etrangére (FLE). En outre, nous avons choisi d’introduire la réflexivité auprés des
apprenants pour pouvoir répondre au constat initial car la réalisation de ce mémoire
représente un moment de transition et de transmission. En effet, ce travail marque la fin d’un
cursus universitaire ou nous effectuons une transition du statut d’apprenante a celui
d’enseignante et chercheure. Pour marquer cette étape, nous avons choisi d’introduire la

réflexivité aux participants de 1’étude car c’est une pratique que nous avons adoptée en tant
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qu’apprenante et qui nous a permis de faire face aux difficultés rencontrées lors de
I’apprentissage des langues étrangéres. Nous espérons que cette pratique pourra répondre

aux problématiques des apprenants.

Compte tenu du fait que nous nous sommes déja familiarisées avec la pratique réflexive,
nous avons été en mesure d’énoncer des hypothéses avant la mise en place du dispositif. En
effet, grace a notre expérience, nous attendons du dispositif qu’il ait un impact positif sur la
motivation des apprenants. Nous envisageons un lien entre la notion de réflexivité et de
représentation sociale ; car le fait de prendre un temps de réflexion sur son expérience avec
les langues étrangéres devrait permettre aux apprenants de donner du sens a leur
apprentissage du francais. De plus, la réflexivité permettra aux apprenants de créer des liens
entre les langues de leur répertoire linguistique, avec les langues familiales et les langues
apprises dans le cadre scolaire, ce qui devrait favoriser le plurilinguisme. Enfin, nous
devrons vérifier si la baisse de motivation pour I’apprentissage du frangais vient du fait

qu’apprendre des langues ne dépend plus uniquement de I’école.

Ce mémoire se présente en trois parties. La premicre partie se concentre sur les fondements
théoriques de cette recherche. Nous tenterons de définir et de contextualiser les notions de

réflexivité, de représentation sociale et de motivation.

La deuxiéme partie va présenter les différents éléments contextuels qui influencent le terrain
de recherche. Nous détaillerons aussi la mise en place du dispositif réflexif et la

méthodologie de récolte les données qui nous a permis de constituer le corpus de recherche.

Enfin, notre derniére partie se concentrera sur 1’analyse des données du corpus et sur les
résultats du dispositif réflexif. Ici, nous tenterons de répondre a nos deux questions de
recherche ainsi que d’émettre un retour sur la recherche-action en proposant des ¢léments a

améliorer.



Partie |

Cadre théorique



Trois notions sont centrales dans cette recherche et constituent le cadre théorique,

celles-ci sont modélisées dans le schéma suivant.

L’intention présente est de pouvoir établir un lien entre les notions de réflexivité, de
représentation sociale et de motivation dans le cadre de I’enseignement apprentissage du

Frangais Langue Etrangére (FLE) en contexte hétéroglotte auprés d’apprenants adolescents.

Nous allons donc nous arréter sur chacune de ces notions en tentant de les définir, d’observer
les différents courants de recherche actuels ainsi que de les mettre en perspective avec ce

sujet de recherche-action.

influence / modifie

P e
e N\,
7
/ |
- Les représentations
sociales

Le travail qui lie réflexivité et
représentation sociale impacte...

Prend place dans le
contexte de cette
recherche

Micic, D (2023). Schéma représentant 1’articulation des notions constituant le cadre théorique. [Schéma].
Paris, France : Université Sorbonne Nouvelle.

Figure 1 — articulation des notions du cadre théorique

Chapitre 1 — En quoi consiste la réflexivité dans le domaine de
I’enseignement des langues ?

Carnus et Mias, chercheures en science de 1’éducation, définissent la réflexivité
comme étant « la réflexion spontanée se prenant elle-méme pour objet en élaborant des
critéres épistémologiques d’ordre rationnel. Elle renvoie donc a un retour sur soi, une mise

en relation de soi avec soi-méme » (Carnus et Mias, 2013 : 269).

Compte tenu du fait que cette recherche prenne place dans un contexte d’apprentissage du
francais en contexte hétéroglotte, nous envisagerons donc la réflexivité comme étant une
pratique dans laquelle les apprenants s’engageront dans une réflexion qui leur permettra de

prendre du recul sur leur apprentissage et sur leurs expériences avec les langues étrangeres.
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Outre cette recherche, la réflexivité est une notion adoptée des les années 2000 dans le
domaine de la Didactique des Langues (DDL) et dans 1’enseignement du frangais plus
généralement. Les études de ces derniéres années montrent que la réflexivité devient un
élément majeur dans la pratique des enseignants de Frangais Langue Etrangére (FLE) et

Francais Langue Maternelle (FLM).

En FLE, nous pouvons prendre I’exemple de 1’é¢tude de Kharbouch parue en 2019, ou il met
en place une pratique réflexive avec ses apprenants de FLE par le biais d’un journal et étudie
la réflexivité du point de vue de I’apprenant. Dans cet article, Kharbouch pose les prémices
de son approche vis-a-vis de I’écriture journalistique aupres d’apprenants de FLE ainsi que :

« l’éemergence de la dimension réflexive de cette pratique. Néanmoins, s’ agissant de

pratique d’apprentissage, cette dimension n’est point dissociable de celle d’outil / tiers

éducatif » (Kharbouch, 2019 : 45)

Cela montre que la réflexivité, dans le contexte de 1’enseignement, est une pratique qui se
retrouve par conséquent au service de la construction du savoir. La réflexivité, sous ses
différentes formes, serait un outil au service de I’apprentissage, qui répondrait a des
problématiques différentes et spécifiques a chaque apprenant et a son contexte.

Lors de la rédaction de leur journal, les adolescents ont eu la possibilité de se distancer et de
réfléchir a leur vécu d’apprenant en traitant de « leurs difficultés, leur peur de participer en
classe » (ibid., 45) ou de leur réflexion sur les « régles grammaticales » (ibid., 46). Grace
aux productions des apprenants dans leur journal, Kharbouch souligne que 1’aspect réflexif
de cette pratique les guide vers un apprentissage plus autonome et leur permet de résoudre
des ¢éléments qui entravaient leur apprentissage :

« Les lacunes, les difficultés et les aspirations, une fois formalisées et verbalisées
impliquent [’éleve dans une anticipation visant le dépassement des écueils et la
concrétisation de ses objectifs » (ibid., 46)

Par ailleurs, en FLM, Blanc propose en 2021 un article ou elle présente le travail réflexif
effectué avec ses apprenants en élémentaire. Son point de vue est semblable a celui de
Kharbouch car ils étudient tous deux la réflexivité du point de vue de 1’apprenant.
Cependant, I’étude a lieu dans un contexte didactique différent avec des apprenants plus
jeunes. Ici, Blanc met en place un carnet de voyage ou les apprenants sont amenés a rédiger
« des aventures fictives basées sur des éléments culturels provenant du réel » (Blanc, 2021 :
140). L’objectif du travail dans le carnet était pour les apprenants de témoigner de leur

rapport conflictuel avec I’écrit, puis de le repenser et le revisiter. De plus, le support du
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carnet de voyage a permis a Blanc de respecter les contraintes du Ministére de 1’Education
Nationale concernant le programme a enseigner, ainsi que de donner aux apprenants la
possibilité d’écrire selon leurs propres envies et par conséquent modifier leur rapport a

I’écriture (ibid., 140-141).

La réflexivité intervient aussi dans le contexte universitaire, notamment dans les recherches
en Didactique des Langues et du FLE. L’ouvrage dirigé par Molini¢ paru en 2023,
s’intitulant autobiographie, réflexivité et construction des savoirs en didactique des langues,
atteste d’un courant de recherche autour de la réflexivité. En effet, depuis 2014, vingt et un
enseignants des universités Sorbonne Nouvelle Paris 3, Paris 5 Descartes et INALCO ainsi
que neuf doctorants de I’ED268 ont entrepris des études mettant la réflexivité au coeur de
leur pratique et de leurs dispositifs de recherche (Molinié, 2023). Leurs études ont envisagé
la réflexivité a différents niveaux du contexte universitaire : comme dans le cadre de la
formation en master de didactique du FLE.S (chapitre 1) et de la formation doctorale
(chapitre 2) ainsi que dans le cadre de la formation des enseignants et le processus de
recherche (chapitre 3 et 4). Dans les articles regroupés dans cet ouvrage, étudient la
réflexivité du point de vue des différents acteurs de 1’enseignement supérieur, comme celui
du futur formateur de FLE ou de I’enseignant chercheur. De plus, nous pouvons observer
entre autres comment les pratiques réflexives représentent un outil pour la

professionnalisation des futurs formateurs de FLE, alors encore apprenants.

Outre ces travaux, la réflexivité semble étre un élément récurrent dans les maquettes des
différentes formations en FLE proposées par les universités francaises. En effet, dés I’année
de BAC +3, une multitude d’universités francgaises, comme 1’Université Paris Nanterre?,

I’Université Sorbonne Nouvelle* et I’Université Grenoble Alpes® par exemple, proposent

https://formations.parisnanterre.fr/fr/catalogue-des-formations/diplome-d-universite-bac-3-73/didactique-du-
fle-du-KNH87NOZ/didactique-du-fle-KNH&8948J /ue-methodologie-du-fle-initiation-et-reflexion-
KNHS8PUAE/apprentissage-reflexif-d-une-langue-inconnue-arli-fle-K9CHA4UZ.html

4 http://www.univ-paris3.fr/mineure-didactique-du-fles-a-la-sorbonne-nouvelle-269305.kjsp

Shttps://formations.univ-grenoble-alpes. fr/fr/catalogue-202 1/du-diplome-d-universite-DU/diplome-d-
universite-francais-langue-etrangere-formation-en-presentiel-IOLBZ3PF/apprentissage-reflexif-d-une-
langue-nouvelle-J1DIQW98.html
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dans le cadre d’une formation en FLE, prérequise pour candidater a un Master en didactique
des langues, un cours mettant en lien I’apprentissage d’une langue étrangere et la réflexivité.
L’intitulé de ce cours varie en fonction des universités mais 1’objectif reste le méme : en
apprenant une langue inconnue a travers une approche réflexive, les étudiants prennent
conscience des problématiques liées a 1’apprentissage d’une langue étrangere. Ce cours
permet donc aux étudiants de découvrir et faire entrer la réflexivité dans leur pratique
d’apprenants et de futurs professionnels du FLE. Cela atteste aussi du fait que

« l'un des élements constructifs du répertoire didactique est « la mise en place d’une

posture réflexive » (Causa, 2012 : 44). Son developpement chez les étudiants [...] [est]

au ceeur des enjeux de la formation en didactique du FLE/S, a ['université. » (Abou-
Samra, Bruley et Laurens, 2013 : 46)

La réflexivité intervient donc dans de multiples contextes, aupreés d’apprenants d’age varié
et avec différents objectifs et problématiques a résoudre. Grace a ce panel d’études, nous
pouvons avancer 1’hypothese selon laquelle la réflexivité est une pratique qui peut étre mise
en place auprés de tous types d’apprenants. De plus, nous constatons que les pratiques
réflexives interviennent ou sont mises en place quand il y a un besoin de débloquer un
¢lément ou de modifier le point de vue des apprenants vis-a-vis de quelque chose qui
causerait des difficultés lors de 1’apprentissage. L’objectif des enseignants proposant des

exercices réflexifs a leurs apprenants serait donc d’améliorer I’apprentissage de ces derniers.

Il semblerait que ce soit la dimension épistémologique de la réflexivité qui permette aux
apprenants, alors sujets réflexifs, de s’engager dans une réflexion sur la construction du
savoir lors de leur apprentissage. Cela engendre une prise de conscience d’éléments qui ne

relevaient peut-étre jusqu’alors que de I’inconscient et qui génait I’apprentissage.

La pratique réflexive peut étre mise en place par le biais de multiples supports pédagogiques.
Grace aux lectures précédentes, nous pouvons déja compter les textes réflexifs, sous forme
de «journal » (Kharbouch, 2019) ou bien de « carnet de voyage » (Blanc, 2021). Nous
pouvons aussi compter le dessin réflexif qui

« permet de représenter, dans son double sens d’imaginer et de donner a voir, sans pour

autant se livrer totalement ; le dessin permet de montrer tout en choisissant de cacher,

de symboliser, de détourner ou de mettre en lumiere, avec une acuité a la fois plus
évidente et plus incertaine que le discours » (Castellotti et Moore, 2009 : 45)
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En reprenant cette idée, nous allons utiliser le support du portrait de langue développé par
Krumm, chercheur en Deutsch als Fremdsprache (DaF)® a I’université de Vienne en
Autriche. Le portrait de langue « permet [...] de représenter plus facilement [le] « monde
linguistique » » (Krumm, 2008) des apprenants. L’exercice du portrait de langue propose
aux apprenants de se représenter en associant les langues de leur répertoire linguistique a
certaines parties du corps, certains vétements ou couleurs dans le but de mettre en place une
réflexion et révéler leur « identité linguistique » (ibid.). Krumm indique qu’ « en dessinant
ces portraits de langues, beaucoup d’enfants prennent conscience pour la premicére fois de la

diversité de leurs langues » (ibid.). Cette pratique promouvrait donc le plurilinguisme.

Ces différents supports vont étre mobilisés lors de la mise en place du dispositif réflexif
aupres des apprenants ayant participé a cette recherche en janvier et février 2023. L’objectif
est de donner la possibilit¢é aux apprenants d’entreprendre une réflexion sur leur
apprentissage des langues et leur répertoire linguistique. Ces supports permettront aux
apprenants de créer des liens entre leurs langues et leur apprentissage ainsi que de les
conceptualiser et les représenter sous forme de texte ou de dessin. De plus, ces supports vont
nous permettre de constater du processus réflexif des apprenants. En effet, la réflexivité étant
un processus personnel, les supports pédagogiques vont permettre de rendre visible la
réflexion des apprenants car « lorsque 1’éleéve écrit, il formalise des traces de sa réflexion et
sa pensée se construit » (Blanc, 2021 : 142). Les supports nous permettront donc de constater

et analyser la réflexivité des apprenants.

6 Traduction : Allemand Langue Etrangére
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Chapitre 2 — Pourquoi parler de représentations sociales en
Didactique des Langues (DDL)? Quelles représentations
interviennent dans ce domaine ?

La seconde notion centrale a cette recherche est celle des représentations sociales.
D’abord conceptualisée par Durkheim en 1898, c¢’est Moscovici qui reprend cette notion et
la développe a partir du début des années 1960, la rendant une notion majeure dans le

domaine des sciences sociales.

Pour Abric,

« nous appelons représentation [’ensemble organisé des informations, des croyances,
des attitudes et des opinions qu’un individu (ou un groupe) élabore a propos d’un objet
donné. La représentation est le produit et le processus d une activité mentale par laquelle
un individu (ou un groupe) reconstitue le réel auquel il est confronté et lui attribue une
signification spécifique. Il n’existe donc pas — dans les activités humaines — de réalité
objective. Toute réalité est représentée, c’est-a-dire appropriée, reconstruite dans le
systeme cognitif. L’individu — comme les groupes- ne réagit pas a la réalité telle qu’elle
est mais a la réalité telle qu’il se la représente » (Abric, 1996)

La notion de représentations sociales est donc d’abord originaire du domaine des sciences
sociales mais celle-ci s’implante progressivement dans d’autres domaines, comme dans celui

de la didactique des langues.

Une des complexités de cette notion dans notre domaine de la Didactique des Langues
(DDL) est son ambivalence, car la notion de représentation peut étre considérée d’une part
comme un cadre théorique constitué « d’outils méthodologiques » (Spaéth, 2014 : 45) et
d’autre part comme « objet de recherche » (ibid., 45). Pour les besoins de cette recherche,
nous allons envisager la notion de représentations sociales en didactique des langues comme

un objet de recherche.

Nous comprenons donc que dans le domaine de la DDL, la notion de représentation se réfere

aux représentations de la langue, de I’apprentissage ou du plurilinguisme par exemple.

Dans cette étude, ce qui nous intéresse particulierement sont les représentations des
apprenants adolescents en contexte hétéroglotte vis-a-vis des langues étrangeres et de
I’apprentissage des langues étrangeres. L’intention est de traiter des différentes langues
constituant le répertoire linguistique des apprenants, tout en ciblant les représentations

concernant le frangais puisque cette recherche prend place en cours de FLE.
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Lors de I’analyse des représentations de 1’apprentissage des langues étrangéres dans le
corpus de productions des apprenants, il va nous falloir envisager les différents types
d’apprentissage qui entrent en jeu. Pour le besoin de cette recherche, nous allons
essentiellement nous concentrer sur le rapport des apprenants avec 1’apprentissage formel et
informel des langues étrangeéres, ainsi que la relation entre ces deux types d’apprentissage.
Nous envisagerons donc

« les apprentissages formels, guidés par un enseignant en contexte institutionnel, et les

apprentissages informels, développés dans le cadre de diverses formes de communication

ne relevant pas d’activités didactiques » (Barbault, Grabowska et Rivens Mompean,

2022 : 1)

Dans ce contexte de recherche, nous attribuerons donc a I’apprentissage formel le fait d’avoir
un temps d’apprentissage défini et encadré par I’enseignant, 1’école et I’institution. Nous
ajouterons aussi qu’ici, le temps d’apprentissage formel a une dimension collective.
L’apprentissage se construit donc en fonction des besoins d’un groupe et ces besoins sont

prédéfinis par Iinstitution par le biais de programmes d’étude.

Tandis que I’apprentissage informel se présentera sous différentes formes, comme le fait de
consommer des médias en langue étrangere par exemple, et répondra aux envies (plutdt

qu’aux besoins) d’un individu qui les aura lui-méme défini.

Il sera intéressant pour nous d’interroger le rapport des apprenants aux différentes situations
d’apprentissage et aux €léments qui les caractérisent. En effet, bien que la relation entre
apprentissage formel et informel soit considéré par les chercheurs comme représentant un
« continuum » (Porquier, 1994), cette idée ne semble pas étre systématiquement partagée
par les apprenants. Malgré le contexte de mondialisation qui favorise les contacts entre les
langues et cultures étrangeres, les apprenants qui font 1’objet de cette étude ont encore
tendance a dissocier 1’apprentissage formel et informel. Peut-étre parce qu’ils ont
I’impression que I’un des deux médiums d’apprentissage est plus légitime que ’autre, ou
que les acteurs participant aux situations d’apprentissage formel ne guident pas les
apprenants vers des pratiques relevant de ’apprentissage informel. Ces hypothéses et

impressions seront a vérifier lors des analyses.

17



Chapitre 3 — Comment articuler les notions de réflexivité et de
représentations sociales ?

Maintenant que nous avons posé les bases des notions centrales a cette recherche, il
nous faut les articuler. Les notions de réflexivité et de représentation sociale se croisent dés
les années 2000 dans les travaux en didactique des langues, notamment dans les ouvrages
dirigés par Molinié.

Nous pouvons compter dans un premier temps 1’ouvrage qu’elle a dirigé en 2009 : /e dessin

réflexif : élément d’une herméneutique du sujet plurilingue.

Ici, Molinié met en avant la volonté¢ d’étudier a travers les dessins réflexifs « les
représentations des langues et de leur apprentissage » (Molini¢, 2009 : 12) d’enfants et
d’adolescents vivant dans différents contextes au sein de la francophonie dans le but de faire

évoluer leurs représentations.

Il est intéressant de noter que les contributions de Perregaux et de Castellotti et Moore a cet
ouvrage soulignent que la réflexivité en tant que pratique avec les dessins réflexifs remplit
deux roles : celui de recenser et analyser les représentations ainsi que de les faire évoluer

(Perregaux, Castellotti et Moore, 2009).

Dés 2009, nous retrouvons donc I’idée qui tente de montrer que dans les situations
d’apprentissage des langues, les représentations sociales des apprenants sont modifiables
grace a des dispositifs didactiques centrés sur des pratiques réflexives, par leur dimension

formatrice (Castellotti et Moore, 2009).

Puis en 2023, dans I’ouvrage autobiographie, réflexivité et construction des savoirs en
didactique des langues, Molinié explique le besoin de lier la réflexivité au contexte
universitaire par la « volonté commune [...] de déconstruire une conception applicationniste

d’un savoir expert qui surplomberait les savoirs d’action » (Molinié, 2023 : 12).

Ici, le verbe « déconstruire » est particulierement important car c’est un principe majeur de
la présente recherche-action dans la mesure ou nous retrouvons cette idée selon laquelle les
« conceptions » (ibid.), plus précisément le rapport des apprenants aux langues de leur
répertoire linguistique et a leur apprentissage des langues, peut étre modifié¢ grace a la

pratique réflexive.
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Nous observons encore cette idée chez Blanc, qui met en place la pratique du carnet de
voyage dans le but de modifier le rapport des apprenants a I’écrit. Ainsi que chez Kharbouch
ou la pratique réflexive vise a adresser « les causes de leur insatisfaction » (Kharbouch,

2019 : 45) des apprenants dans 1’apprentissage du francais.

Par ailleurs, Moore reprend la notion de « noyau central » (Moore, 2001 : 17), selon Abric,
qui permet d’expliquer 1’idée selon laquelle les représentations sociales peuvent étre
modifiées. En effet, elle indique qu’il existe au sein des représentations sociales d’une part,
un noyau constitu¢ d’éléments qui figent les représentations dans le temps. D’autre part, un
« systeme périphérique » (ibid. 17) autour du noyau qui comprend des ¢léments malléables
et modifiables (ibid. 17). Moore indique donc que c’est

« au niveau du systeme périphérique que le changement est possible, quand des réglages

et des adaptations sont nécessaires pour intégrer de nouvelles données qui remettent en
cause la représentation » (ibid. 17).

Pour conclure, I’enjeu va donc étre pour nous de modifier le « systeme périphérique » au
noyau central des représentations des apprenants concernant les langues et leur
apprentissage. Un travail réflexif va permettre aux apprenants de modifier leurs
représentations car ils pourront s’exprimer sur leur vécu d’apprenant. Molinié énonce que :

« representer et verbaliser une situation peut modifier en profondeur le rapport que la
personne avait préalablement construit a celle-ci » (Molinie, 2009 : 12).

Cela atteste du lien étroit entre les notions de réflexivité et de représentation sociale et

comment ces notions peuvent étre exploitées dans une recherche en didactique des langues.
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Chapitre 4 — La motivation, une notion centrale a I’enseignement des
langues.

Enfin, la dernicre notion que nous allons aborder est celle de la motivation. En effet,
une des hypotheses de cette recherche-action avance le fait que le dispositif mélant
réflexivité et représentations des langues étrangeres et de leur apprentissage aurait un impact

sur la motivation des apprenants.

La motivation est « un élément qui a la fois incite I’étudiant a entreprendre un apprentissage
et I’invite a persévérer » (Chateau, 2005 : 38). Ce sujet est donc central dans le domaine de
la didactique des langues, ainsi que dans notre rdle d’enseignante car I’enjeu pour nous est
de susciter la motivation et de D’entretenir. Malgré sa place si importante dans
I’enseignement, la motivation reste « difficile a maitriser, et encore plus a mesurer » (ibid.,
39) car celle-ci « n’est pas directement observable » (ibid.). C’est pourquoi dans cette
recherche, nous n’allons pas tenter d’estimer si les apprenants sont plus motivés en cours de
francais a la fin du dispositif, en comparant avec le début de I’étude. Au contraire, nous
allons plutdt tenter d’observer si la réflexion sur les langues étranggéres, plus particulierement
le frangais, et ’apprentissage des langues va permettre aux apprenants de développer de la
motivation intrinseque a I’égard de leur apprentissage du francais, plutét que de la

motivation extrinséque.

Dans I’extrait suivant, Louche, Bartolotti et Papet, chercheurs en psychologie du travail,

définissent la motivation intrinséque et extrinséque et distinguent leurs différentes formes :

« La motivation intrinséque (MI)

La motivation intrinséeque est en jeu lorsqu 'une activité est réalisée pour le plaisir et la
satisfaction qu’elle procure. [...]

— Une motivation intrinseque a la connaissance, dans laquelle ['individu effectue ses
activités pour le plaisir d’apprendre de nouvelles choses (enseignant-chercheur par

exemple).

— Enfin, une MI a I’accomplissement, dans laquelle I'individu a le sentiment de relever
des défis.

La motivation extrinséque (ME)
La motivation extrinseque intervient dans les situations ot le comportement répond a des

objectifs instrumentaux (obtenir une récompense ou éviter une sanction, par exemple). 1
existe différentes formes de motivation extrinséque :
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— La régulation externe. Le comportement dépend de récompenses matérielles ou de
sanctions placées sous le controle d’autrui. Exemple : un étudiant va en travaux dirigés,
car [’enseignant fait systéematiquement [’appel. L’étudiant ne se percoit pas comme le
déterminant de son propre comportement.

— La regulation introjectée. L’individu intériorise les contraintes qui étaient, a l’origine,
externes. On a, donc, un début d’internalisation des pressions externes, sans que l’on
puisse parler d’autodétermination. Exemple : [’étudiant se sent coupable de ne pas
assister a ses travaux dirigés.

— La régulation par identification. Dans cette situation, le comportement devient valorisé
par lindividu et il le per¢oit comme choisi. » (Louche, Bartolotti et Papet, 2006 : 351)

Ces différentes formes de motivation intrinseéque et extrins€que peuvent aisément étre
transposées aux personnes en contexte d’apprentissage, dans notre cas, I’apprentissage du

francais.

Nous mélons les notions de motivation intrinséque et extrinséque a cette étude car 1’objectif
est que les apprenants puissent donner du sens a leur apprentissage. Nous attendons de cette
recherche que grace a la mise en place de pratique réflexive et un changement de posture
vis-a-vis des cours de francais, la motivation vienne davantage des apprenants plutdt que des

personnes extérieures comme 1’institution ou les parents.

L’enjeu y est aussi pour nous d’observer comment les apprenants manifestent leur

motivation intrinséque dans leurs productions réflexives.
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Chapitre 5 — Mise en perspective des notions du cadre théorique avec
le terrain de recherche

Pour conclure avec le cadre théorique, I’objectif de cette recherche-action est de
mettre en lien les notions de réflexivité et représentation sociale, a travers un dispositif
réflexif. Ce dispositif est destiné a des apprenants adolescents en contexte hétéroglotte et il
leur permettra de réfléchir a leur rapport avec les langues étranggeres ainsi que I’apprentissage

des langues, notamment du francais.

En effet, comme nous le verrons ultérieurement, la mise en place d’un dispositif réflexif
permettant aux apprenants de s’engager dans une réflexion sur des éléments qui entravent
leur apprentissage. Le travail réflexif sur les représentations des apprenants s’effectuera par
le biais d’un journal et regroupera différents procédés réflexifs comme la réalisation de textes

et dessins réflexifs.

La réflexion provoquée lors de la mise en place du dispositif devra les mener a une prise
recul et de conscience sur leur expérience d’apprenant, notamment grace au fait de verbaliser
et représenter leur histoire, leur vécu. Nous attendons de cette démarche un renouvelement

de la motivation des apprenants, un développement de la motivation intrinséque.

De plus, il sera intéressant pour nous de mettre en perspective ces différentes notions avec
le terrain de notre recherche puisqu’il est constitué d’apprenants possédant un « capital
linguistique » (Bourdieu : 1982) important. En effet, nous verrons ultérieurement que chez
les apprenants issus de famille plurilingue et pluriculturelle, la transmission du capital
linguistique a été assuré par leurs parents et les autres membres de leur famille. Il sera
intéressant d’observer comment ces apprenants, a priori habitués a apprendre et parler
plusieurs langues, vont recevoir le dispositif de cette recherche qui méle réflexivité et

représentation sociale.

Enfin, I’étude devra profiter au plurilinguisme et a son développement aupres des apprenants
participant au dispositif. En effet, 'intérét est pour nous de permettre aux apprenants
d’adopter une posture plurilingue lors de leur apprentissage du francais. Un des objectifs du
travail réflexif est que les apprenants puissent se rendre compte qu’ils ont la possibilité de
puiser dans leurs connaissances linguistiques déja existantes, plutot que de dissocier les

savoirs existants et les savoirs a acquérir en cours de frangais.
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Cet enjeu est particulierement significatif pour les apprenants issus de familles plurilingues
et pluriculturelles. Car pour eux, d’aprés le marché linguistique de Bourdieu (1982), les
langues constituant leur répertoire linguistique ne sont pas des langues valorisées et sont
écartées du cadre scolaire, au profit de la langue officielle et dominante. Pour eux, la
réflexion sur les langues et leur apprentissage devrait leur permettre de prendre conscience
de larichesse de leur capital linguistique et que celui-ci peut les aider dans leur apprentissage

du francais.
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Chapitre 6 — Le contexte

Afin de mieux comprendre le terrain de notre recherche, il est important de revenir
sur le contexte dans lequel il se situe. Dans ce chapitre, nous allons aborder la question de la
situation linguistique en Allemagne avec la place du frangais. Puis, nous allons observer les
différentes échelles d’influences des politiques linguistiques et éducatives sur les cours de
FLE en contexte hétéroglotte. Enfin, nous allons présenter 1’influence que nous avons exercé

en tant que chercheure et enseignante dans le contexte.

6.1 La situation linguistique en Allemagne et la place du francais

D’aprés deutschland.de’, I’allemand occupe le statut de langue officielle dans sept
pays européens. Parmi ceux-ci, nous pouvons compter par exemple I’ Allemagne, 1’ Autriche
et le Luxembourg. De ce fait, les normes linguistiques sont instaurées par différents pdles
régionaux. Nous observons donc la cohabitation de différentes variations de 1’allemand dans
les différents pays européens, avec par exemple le Standarddeutsch® et différents dialectes
régionaux qui sont des variations géographiques de 1’allemand. Compte tenu de cette
situation linguistique particuliére, nous pourrions penser que les différentes variétés de
I’allemand entretiennent une relation concurrentielle. Néanmoins, Georges Liidi, professeur
de linguistique et de littérature frangaise de I’Université de Béle en Suisse, considere, dans
un article publié par D’Institut Goethe, qu’il n’y a pas de relation concurrentielle ou
conflictuelle entre 1’allemand standard et ses variations : « Im Falle des Deutschen wird die

,, Plurizentrizitdt* der Sprache heute auch von normsetzenden Instanzen akzeptiert.® » (Lidi,

Thttps://www.deutschland.de/fr/topic/savoir/education-formation/quel-role-joue-lallemand-a-
linternational#:~:text=Dans%201%27Union%20européenne%2C%?201,statut%20a%201a%20Commission%2

Oeuropéenne

8 Traduction : allemand standard

° Traduction : « Dans le cas de I’allemand, la « pluricentricité » de la langue est aujourd’hui acceptée par les
instances normatives. »
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2014). Cela nous montre que pour les instances normatives, la diversité de la langue

allemande représente une richesse et n’est pas pergue comme un probléme.

En ce qui concerne I’Allemagne, I’allemand y est la seule langue officielle, 90% de la
population étant locuteur natif de 1’allemand!®. Toutefois, I’allemand n’est pas la seule
langue qui occupe une place importante sur le territoire. En effet, les personnes ayant
immigré en Allemagne apportent avec eux leur culture et leur langue d’origine. C’est
pourquoi nous retrouvons une multitude de locuteurs du turc ou de I’italien par exemple. Ces
langues sont majoritairement présentes dans la sphere familiale, donc privée. C’est aussi le
cas pour les accents ou dialectes régionaux. En effet, bien que ceux-ci soient acceptés en
Allemagne, comme nous I’avons vu précédemment, les dialectes occupent une place
importante a I’oral et non a 1’écrit. C’est pourquoi la variété du Standarddeutsch laisse peu
de place aux autres variétés de I’allemand et occupe un statut privilégié¢ dans les médias et

dans I’enseignement.

Les langues étrangéres occupent donc une place minime dans la sphére publique allemande.
La place qui leur est accordée se trouve notamment dans le cadre des cours de langues
étrangeres a 1’école, mais toutes les langues n’y sont pas enseignées. Parmi les langues
étrangeres étudiées a I’école nous pouvons retrouver par exemple 1’anglais, 1’italien et bien
sir le francais. Le statut du francais en Allemagne est différent de celui des autres langues

étrangeres.

D’abord, il nous faut différentier, a I’aide de la carte ci-dessous, le statut du francais dans les
différentes régions allemandes. En effet, dans les régions ¢loignées des pays francophones,
la place du francais dans la sphere publique est minime ; celle-ci se limite au cadre scolaire
avec I’enseignement des Fremdsprache!!. 1 absence du monde francophone pose certaines
problématiques pour les enseignants et les apprenants. En effet, il est difficile pour les

enseignants de mettre en place des cours de FLE avec des contenus pédagogiques et des

10 https://www.donneesmondiales.com/langues/allemand.php

! Traduction : langues étrangéres

26



situations authentiques, dans la mesure ou le
lien avec la francophonie est limité, voire
inexistant car ces cours ont lieu dans un
environnement entiérement germanophone.
De plus, cela peut aussi avoir un impact sur
les apprenants qui rencontrent des difficultés
a mettre en perspective leur apprentissage du
francais et des situations de la vie réelle.
Nous avons pu constater cette problématique
aupres des intervenants de ce terrain de
recherche en Basse-Saxe,

une région

¢loignée des pays francophones. Cette
problématique est a considérer autant dans
I’¢élaboration des cours de FLE en contexte
hétéroglotte que dans cette recherche-action ;
car pour les intervenants qui y sont
impliqués, 1’¢éloignement avec la France

impacterait la motivation des apprenants.
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-: Région ou se situe notre terrain de recherche.

: Région partageant une frontiére avec un pays francophone.

Micic, D (2023). Carte repré les régions all partageant une frontiére avec un pays
francophone et le terrain de cette recherche. [Carte]. Paris, France : Université Sorbonne Nouvelle.

Figure 2 — Carte de 1’ Allemagne

Cette situation représente la majorité du pays car douze régions sur seize ne partagent pas de

frontiéres avec un pays francophone. Qui plus est, sur les quatre régions partageant une

frontiére avec un pays francophone, toutes les villes ne sont pas a proximité des frontiéres et

connaitraient donc une situation analogue a celle exposée précédemment.

Cependant, dire que le francais est systématiquement absent de la sphere publique serait une

généralisation car dans les régions transfrontalieres, comme la Sarre par exemple, les

habitants allemands ont la possibilit¢ de rentrer en contact avec le frangais bien plus

réguliérement, notamment grace aux politiques linguistiques menées par la région!?, ainsi

que la proximité avec la France.

Phttps://www.deutschland.de/ft/topic/politique/la-strategie-france-de-la-sarre-le-multilinguisme-comme-

opportunite
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Leur proximité géographique avec le monde francophone instaure donc pour le frangais un
statut tout autre de celui que nous pouvons observer dans les régions plus éloignées. Il est
nécessaire de prendre en compte ce parametre, bien que le cas des régions transfrontaliéres
représente une minorité; la place du francais dans la vie quotidienne influengant

particulierement 1’enseignement du frangais.

Il est important de faire cette distinction entre les différentes régions allemandes, car bien
que la situation linguistique des zones transfrontaliéres n’influence pas le reste du pays, il
est capital de se rendre compte des nuances vis-a-vis de la place du francais en Allemagne

car elles ont une influence sur les cours de FLE.

En plus du parametre géographique, le frangais occupe une place privilégiée en Allemagne
notamment a cause des événements historiques qui ont pris place au XX¢ siecle. En effet, en
réponse aux drames des deux Guerres Mondiales, la France et I’ Allemagne forment une
amitié¢ particuliére, une alliance politique et économique. Cette amiti¢ se manifeste par
exemple par le biais d’initiatives sur le plan des politiques linguistiques et éducatives. Nous
allons revenir sur ce point ultérieurement mais nous pouvons d’ores et déja mentionner que
c’est notamment grace au Traité franco-allemand de 1963, aussi connu sous le nom de Traité
de I’Elysée, que « les deux gouvernements se sont engagés a augmenter le nombre des éléves
¢tudiant le frangais et 1’allemand » (Olbert, 1978). Encourager les apprenants frangais a
apprendre I’allemand et vice-versa atteste de la volonté des deux pays d’entretenir une
relation privilégiée. Ces initiatives engendrent donc un statut particulier de la langue
francaise dans [’enseignement des langues en Allemagne, que ne connaissent pas

nécessairement les autres langues étrangeres présentes et enseignées sur le territoire.

Revenons maintenant aux médias allemands ainsi qu’a leur utilisation des langues. Comme
nous I’avons vu précédemment, I’allemand occupe une place importante dans les médias,
que ce soit des journaux, des chaines de radios ou de télévisions. Il existe des médias diffusés
nationalement et des médias régionaux ; dans ces deux cas, 1’allemand domine toutes les

autres langues. Le site internet Mediasrequest recense les médias d’informations disponibles
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en Allemagne'®. Parmi ces médias de différente nature nous pouvons compter quatre-vingt-
dix médias allemands, cinq médias britanniques, trois médias américains et huit médias
francais. Nous observons donc que la grande majorité des médias proviennent d’ Allemagne
et sont germanophones. En ce qui concerne les médias frangais, seule la chaine de télévision
Euronews est un média télévisé et est diffusé en allemand. De plus, les médias originaires

de Basse-Saxe, la région de notre terrain de recherche, sont uniquement en allemand'“.

Enfin, les médias francophones que nous avons pu observer, sont surtout des médias dédiés
aux personnes francophones habitant en Allemagne et qui souhaitent se tenir informées des
derniéres nouvelles. Ces médias frangais sont facilement accessibles, sans pour autant cibler
les adolescents allemands qui apprennent le francais. Nous en déduisons donc que I’impact
de ces médias sur le public de notre recherche est moindre et n’accroit pas le contact qu’ils

pourraient avoir avec la France.

Pour conclure, nous pouvons déduire grace a ces données que le statut de 1’allemand dans
les pays germanophones et en Allemagne est bien plus complexe que nous pourrions
I’imaginer. Notamment a cause des différentes variétés de 1’allemand et de la place du

Standarddeutsch dans 1’enseignement.

En ce qui concerne le frangais, cette langue occupe une place particuliére a plusieurs niveaux.
Avec I’amitié franco-allemande, le frangais s’est vu attribuer une place privilégiée en
Allemagne, notamment dans le cadre de I’enseignement des langues étrangeres. De plus, le
statut du francais différe selon les régions. Dans les régions transfrontaliéres aux pays
francophones, le lien entre I’allemand et le frangais est assuré en dehors de la salle de classe,
grace a la proximité géographique qui leur permet de voyager dans le pays voisin. Mais dans
la majorité du pays qui est ¢loigné des pays francophones, le statut du frangais est moindre
puisque celui-ci n’intervient que lors de 1’apprentissage du francais a 1’école. Ces nuances
influencent largement 1’enseignement du frangais, notamment notre terrain de recherche qui

a lieu dans une région ¢éloignée de la France. De plus, I’absence médiatique du francgais en

13 https://www.mediasrequest.com/fr/europe/republique-federale-d-allemagne/index.html

14 https://www.mediasrequest.com/fr/europe/republique-federale-d-allemagne/basse-saxe.html
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Allemagne renforce cette idée que le statut privilégi¢ du francais ne s’applique qu’a

I’enseignement, et non aux autres spheres de la vie quotidienne des apprenants.

6.2 Les différentes échelles d’influence des politiques linguistiques et
éducatives sur les cours de FLE

Apres avoir observé la place que le frangais occupe en Allemagne, nous avons pu
constater que dans les régions non-frontaliéres avec un pays francophone, la langue frangaise

est uniquement présente dans le domaine de I’éducation.

Il est a présent intéressant pour nous de connaitre les différents acteurs qui régissent les cours
de FLE dans le cadre du parcours scolaire standard en Allemagne. Arrétons-nous sur les
différentes échelles et les différents acteurs qui entrent en jeu lors de la question des cours
de langue et de FLE en contexte hétéroglotte. Grace a cela, nous pourrons voir comment ces
politiques linguistiques et éducatives impactent le déroulement des cours de francais dans

un contexte précis.

6.2.1 Définir la premiére échelle: Une échelle européenne ? Une échelle
nationale ? Une échelle régionale ?

En ce qui concerne I’ Allemagne, définir la plus grande échelle en termes de premier

décisionnaire des politiques éducatives ne va pas de soi.

Si nous prenons I’exemple de la France et de son systeme éducatif, alors nous pouvons
considérer que la plus grande échelle serait nationale. En effet, le Ministére de I’Education
Nationale définit entierement le systéme éducatif a I’échelle nationale, notamment par le
biais de « programmes d’enseignement ». La Charte relative a I’élaboration a la mise en

ceuvre et au suivi des programmes d’enseignement ainsi qu’aux modalités d’évaluation des
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éléves dans 1’enseignement scolaire’ de 2014 atteste que « les programmes d'enseignement
définissent une norme nationale qui est a ce titre la référence centrale de 1'éducation et la
garantie d'une ambition et d'une culture communes ». Le programme d’un cours de

mathématiques a Paris est donc le méme qu’a Marseille ou a Strasbourg.

Ce n’est néanmoins pas le cas en Allemagne. Effectivement, I’ Allemagne est un état fédéral
divisé en seize Lénder'S et il appartient aux différentes régions de définir leur systéme
éducatif. Le systéme éducatif allemand n’est donc pas centralisé comme le systéme éducatif
francais. Un cours de mathématiques ou de frangais ne sera donc pas le méme a Berlin ou a

Munich.

Il existe toutefois une institution a I’échelle nationale : Bundesministerium fiir Bildung und
Forschung!’. Cette institution a pour objectif de rassembler les Ministéres de I’Education
des seize régions allemandes. Elle gére principalement
les questions financiéres et se rassemble lors de la
Kultusministerkonferenz'® dans le but de créer une

[ ) w=  standardisation des programmes instaurés par les

différents Ldnder.
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Bade-Wurtemberg | A
. e

plus importantes vis-a-vis de la prise décision des

Suisse

politiques éducatives allemandes.

@ : Région o se situe notre terrain de recherche

: Région partageant une frontiére avec un pays francophone.

Micic, D (2023). Carte re
francophone et le terrain

avec un pays
orbonne Nouvelle.

Figure 2 — Carte de 1’ Allemagne

Bhttps://www.education.gouv.fr/charte-relative-l-elaboration-la-mise-en-oeuvre-et-au-suivi-des-
programmes-d-enseignement-ainsi-qu-5714

16 Traduction : région
17 Traduction : le Ministére fédéral de I’Education et de la Recherche

18 Traduction : la conférence permanente des ministres de I’Education des Léinder
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Bien qu’il existe des points communs et des différences entre les différentes régions
allemandes, nous allons nous concentrer sur le cas de la région de Basse-Saxe car c’est ici

que se situe 1’établissement dans lequel se trouve notre terrain de recherche.

En Basse-Saxe, c¢’est le Niederscichsisches Kultusministerium'® qui se charge de définir le
systéme pédagogique et de communiquer les instructions pour les enseignants, notamment
sous la forme de Lehrpline’’ matiére par matiére. Au sein des programmes d’étude de
chaque maticre, nous y retrouvons des descriptifs classe par classe. Par exemple, dans le
Kerncurriculum fiir das Gymnasium Schuljahrginge 6-10°! pour les cours de frangais de
201722, nous trouvons les objectifs que le Ministére de 1’Education de Basse-Saxe a établi
pour les apprenants, avec notamment le niveau de langue a atteindre en théorie a I’issue de
chaque classe. De plus, il y a aussi des consignes pour les enseignants quant au type de
méthodologie et de pédagogie a adopter, ainsi que le but premier des cours de francais en
Allemagne. Nous pouvons le constater dans les deux extraits suivants :

« Interkulturelle kommunikative Kompetenz ist im Franzosischunterricht das
libergeordnete Ziel 2y

« Es ist der erkldrte politische Wille, auf der Grundlage des Deutsch-Franzosischen
Freundschafisver- trages die besonderen Beziehungen zwischen den beiden Staaten
durch personliche und institutionel- le Kontakte zu pflegen (z. B. jumelage, échange
scolaire) und das Erlernen der Sprache des Partner- landes zu fordern (z. B. AbiBac).** »

1 Traduction : le Ministére de I’Education de Basse-Saxe
20 Traduction : programmes d’études
2! Traduction : programme de base pour mes années 6 a 10 du Gymnasium

22

https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwi
vOpgKhgH8AhWD7rsIHdb6AysQFnoECAKQAQ&url=https%3A%2F%2Fcuvo.nibis.de%2Fcuvo.php%3Fp
%3Ddownload%26upload%3D171&usg=A0OvVaw3lvhE6pVbOiyThVtyxCQwh

2 Traduction : « la compétence communicative interculturelle est I’objectif général de I’enseignement du
francais. »

24 Traduction : « C’est la volonté politique déclarée d’entretenir les relations particuliéres entre les deux Etats
par des contacts personnels et institutionnels sur la base du lien d’amitié franco-allemand (par exemple :
jumelage, échange scolaire) et promouvoir I’apprentissage de la langue du pays partenaire (par exemple :
AbiBac). »
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Ces deux extraits nous montrent que les cours de frangais au Gymnasium doivent étre réalisés
dans une optique communicative, et ce dans le but de protéger et maintenir le lien entre la

France et I’ Allemagne ; ¢’est-a-dire un lien politique et économique.

Nous pouvons donc en déduire que les politiques linguistiques et éducatives menées par le
Ministére de 1’Education de Basse-Saxe, donc a I’échelle régionale, sont largement
influencées par les politiques internationales et plus particuliérement européennes menées
par la France et I’ Allemagne ; comme nous I’avons vu précédemment avec le Traité franco-

allemand de 1963 par exemple.

De plus, les derni¢res pages de ce méme programme sont dédiées aux descriptifs des
différentes compétences pour les différents niveaux d’apres le Cadre Commun de Référence
pour les Langes (CERCL). La présence de tel document montre encore une fois I’influence
des politiques européennes sur 1’échelle régionale et par la suite sur les cours de Frangais

Langue Etrangére en Allemagne.

Ainsi, nous pouvons définir 1’échelle européenne comme premiére influence sur les cours
de langues en Allemagne, puis 1’échelle nationale ; et enfin 1’échelle régionale qui est le

prochain niveau vers I’échelle micro.

Les différentes
échelles
d’influence des
politiques
linguistiques et
éducatives sur les
cours de FLE

Initiatives de la France et I’ Allemagne Le Traité franco-allemand (1963)
Echelle continentale : I’'Europe
Le Cadre Commun de Référence pour les

Le Conseil de I'Europe Langues (CECRL)

Bundesministerium fiir Bildung und
Forschung

(Ministére fédéral de I'Education et de la
recherche)

Kultusministerkonferenz
(Conférence permanente des ministres de
I’Education des Linder)

Echelle nationale : I’Allemagne

Ni dchsi K inisterium
(Ministére de I’éducation de Basse-Saxe)

Lehrpline (programmes d’étude)

Les apprenants

Micic, D (2023). Schéma représentant les différentes échelles d’influence des politiques linguistiques et
éducatives sur les cours de FLE en Allemagne, ainsi que les différents acteurs des échelles et leurs roles.
[Schéma]. Paris, France : Université Sorbonne Nouvelle.

Intermédiaires entre les plus grandes
échelles et I’échelle locale

Figure 3 — Les échelles d’influence des politiques linguistiques et éducatives sur les cours de FLE
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6.2.2 Les différents types d’établissements scolaires en Basse-Saxe et I’offre des
cours de langues étrangéres

Avant d’aborder la question du fonctionnement du systéme scolaire standard en
Basse-Saxe, arrétons-nous bri¢vement sur les écoles proposant des enseignements alternatifs

comme la Waldorfschule créée par le philosophe et pédagogue Rudolf Steiner.

Ces écoles sont présentes partout en Allemagne et il est possible d’effectuer I’intégralité de
sa scolarité dans une Waldorfschule. La particularité¢ de ces écoles concerne notamment
I’enseignement des langues qui différe de celui proposé dans le systéme scolaire standard.
En effet, les apprenants de la Waldorfschule commencent a apprendre deux langues
étrangeres, comme I’anglais et le francais, dés 1’équivalent du Cours Préparatoire (CP).
Tandis que les apprenants du systeme scolaire standard commencent généralement a
apprendre leur premiére langue étrangére (I’anglais) en 3. Klasse? et leur deuxiéme langue

étrangére (frangais, espagnol ou latin) en 6. Klasse?®

De plus, I'objectif vis-a-vis de I’apprentissage des langues est différent. Comme nous
I’avons vu précédemment, I’enseignement des langues au Gymnasium a un objectif
communicatif. Alors qu’a la Waldorfschule, I’objectif est bien plus large. Nous pouvons
I’observer dans I’extrait ci-dessus du site internet de la Waldorfschule sur 1’enseignement
des langues étrangeres :

« Gleichzeitig verweist Steiner darauf, dass dieser Unterricht in seiner Zielsetzung iiber

die praktische Sprachbeherrschung weit hinausgeht und dass eine wesentliche

Dimension des Menschseins erst durch das Fremdsprachenlernen erschlossen werden

2 2
kann?7 »*8

25 Equivalent du CE2
26 Equivalent de la 6™

27 Traduction : : « Steiner souligne que cet enseignement dans son objectif va bien au-dela de la maitrise
pratique de la langue et qu’une dimension essentielle de 1’étre humain ne peut étre ouverte que par
I’apprentissage des langues étrangeres »

28 https://www.waldorfschule.de/paedagogik/fremdsprachen
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La Waldorfschule promeut donc la compréhension de I’autre et « le développement intégral

de I’étre humain »?° (ibid.) a travers les cours de langues étrangeéres.

De plus, les cours de FLE proposés par cette école s’effectuent d’abord par le biais de
chansons et comptines pour les apprenants plus jeunes et débutants, puis par la lecture de

textes littéraires pour les niveaux plus avancés.

Il est important de faire cette parenthese sur la Waldorfschule, bien que ces écoles ne soient
pas majoritaires en Allemagne, car c’est dans ce cadre que certains apprenants de notre

terrain de recherche ont découvert le frangais.

En ce qui concerne le systéme scolaire standard en Basse-Saxe, il existe différents types
d’établissements. Le tableau ci-dessous compare le systéme scolaire allemand et la filiére

générale francaise :

13 Klasse
12 Klasse
11 Klasse
10 Klasse
9 Klasse 3éme
Gymnasium 8 Klasse College 4éme
Realschule s 7 Klasse Séme
6 Klasse 6éme
5 Klasse CM2
4 Klasse Ecole CM1
Grundschule 3 Klasse élémentaire CE2
2 Klasse CEl
1 Klasse CP
Kindergarten Ecole maternelle
Micic, D (2023). Tableau représentant le systéme scolaire allemand et la filiére générale francgaise. [Tableau].
Paris, France : Université Sorbonne Nouvelle.

Tableau 1 — Comparaison du systéme scolaire allemand et frangais

Comme nous pouvons le constater, tous les éléves allemands sont regroupés dans la

Grundschule avant d’étre orientés dans différentes écoles a 1’issue de ce cursus. En effet, en

2 Traduction de : « ganzheitlichen Entwicklung des Menschen »
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fonction de leurs résultats scolaires a la Grundschule, ils ont alors la possibilité¢ d’aller soit

a la Hauptschule, soit a la Realschule ou au Gymnasium.

Ces différentes écoles proposent des formations plus ou moins longues avec des objectifs
différents. Les apprenants de la Hauptschule sont préparés a un métier et quittent I’école a
16 ans. La Realschule est I’équivalent de la filiére professionnelle et les éleves y restent
jusqu’a I’age de 17 ou 18 ans. Enfin, le Gymnasium est la filiére générale et regroupe
I’équivalent du collége et lycée frangais. Les apprenants recoivent 1’Abitur, un dipldme
équivalent au Baccalauréat, et ont la possibilité d’effectuer des études plus longues, a

[’université notamment.

Il est important de faire la distinction entre ces différents types d’établissement car 1’offre
en termes de cours de langue étrangere n’est pas la méme. Seul les Gymnasiums proposent
quasi systématiquement des cours de frangais car 1’apprentissage d’une Fremdsprache 2%’
est obligatoire dans le cursus du Gymnasium. Les apprenants a la Hauptschule et a la
Realschule apprennent obligatoirement une langue étrangere : I’anglais. L’apprentissage
d’une deuxieme langue vivante est optionnel, donc tous les établissements ne proposent pas

de cours de francais.

Les Gymnasiums de Basse-Saxe offrant des cours de francais proposent des cours de la 6.
Klasse jusqu’a I’ Abitur en 13. Klasse’!. Néanmoins, il est important de noter que I’épreuve
de langue étrangere (donc I’épreuve de frangais) n’est pas une épreuve obligatoire. Cela veut
dire que si les éléves ne souhaitent pas passer I’épreuve de frangais a 1’Abitur, alors ils ne
sont pas obligés de continuer les cours de frangais aprés la /1. Klasse’’. De plus, les
apprenants souhaitant passer une épreuve de frangais a I’ 4bitur peuvent choisir de suivre des
cours de francais dans le cadre de Kurs auf erhohtem Niveau’ ou de Kurs auf

Grundlegenden Niveau’?. Ces deux types de cours suivent un programme similaire mais

30 Equivalent de la Langue Vivante 2

31 Equivalent de la Terminale

32 Equivalent de la 1%

33 Traduction : cours avec un niveau plus élevé

34 Traduction : cours avec un niveau de base
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celui-ci est adapté en fonction du niveau. Par exemple, lors de la séquence qui comprend le
visionnage d’un film, les apprenants suivant les cours avec un niveau de base ont le droit a
voir le film avec les sous-titres allemand. Tandis que les apprenants suivant les cours avec
un niveau plus élevé doivent voir le film en version originale, sans sous-titres. Ces deux
types de cours différent en termes de niveau de langue, de volume horaire par semaine et
d’épreuve a passer a I’Abitur. Les apprenants suivant les cours avec un niveau plus élevé
doivent passer deux épreuves de francais : une épreuve orale et une écrite. Alors que les
autres ont la possibilité de choisir une de ces deux épreuves. Les trois apprenantes de /3.
Klasse dans notre établissement suivent des cours avec un niveau de base et ont choisi de

passer I’épreuve orale, comme nous pouvons I’observer dans le tableau ci-dessous :

De la 6. Klasse | Pour la 12. | Volume Exemple de spécificités | Epreuve & [ Apprenants

a la 11. | Klasse et la 13. | horaire par | des supports | ’Abitur suivant les

Klasse : Klasse : semaine pédagogiques pour les cours en
exercices de 2022-2023
compréhension orale

Cours de | Kurs auf |4 a 5| Film en version originale, | Production 0

frangais erhéhtem heures par | sans sous-titres orale

communs a | Niveau semaine ET

tous les Support  audio  sans | production

apprenants transcription écrite

(Cours avec un
niveau plus

éleveé)
Kurs auf | 3 heures | Film en version originale | Production 3
Grundlegenden | par sous-titrée. orale
Niveau semaine ou

Support audio + | production
(Cours avec un transcription écrite

niveau de base)

Micic, D (2023). Tableau représentant les différences entre les cours de frangais en niveau plus élevé et niveau de base dans le
Gymnasium accueillant la présente étude. [Tableau]. Paris, France : Université Sorbonne Nouvelle.

Tableau 2 — Kurs auf erhéhtem Niveau et Kurs auf Grundlegenden Niveau pour le frangais

6.2.3 L’échelle micro : le cas du Gymnasium accueillant cette recherche

Maintenant que nous avons pu observer le fonctionnement des différents
¢tablissements scolaires en Basse-Saxe concernant les cours de frangais, arrétons-nous sur
le Gymnasium qui a servi de terrain pour cette recherche. Afin de protéger I’anonymat des
personnes ayant participé a ce travail, nous n’allons pas mentionner le nom de

I’¢établissement ou la ville dans laquelle il se situe.

Notre Gymnasium se situe donc dans une ville de Basse-Saxe ou se trouve une des plus

grandes usines du pays. Cet établissement accueille actuellement environ 850 éleves et 75

37



enseignants. Le Gymnasium offre des cours d’anglais en tant que premiére langue étrangere,

ainsi que des cours de frangais, d’espagnol ou de latin comme deuxiéme langue étrangere.

Durant I’année que nous avons passé au Gymnasium en tant qu’assistante de langue, nous
avons pu remarquer que la question de la concurrence entre les langues est une des plus
grandes problématiques pour les enseignants de langues. En effet, a I’issue de la premicre
année au Gymnasium les apprenants doivent choisir une deuxieme langue étrangere a
apprendre, en plus de I’anglais. Ils ont le choix entre les cours de frangais, d’espagnol ou de
latin. Pour les aider dans leur choix, les professeurs de langues mettent en place chaque
année des cours de découverte des langues a I’intention des éléves de premiére année. Ces
cours ont lieu lors de la seconde partie de I’année scolaire. Ici se joue une réelle bataille entre
les professeurs de langues, car le but de ces cours est avant tout d’obtenir le plus d’apprenants
en cours. Avoir un grand effectif en début de cursus permet de faire plus facilement face a
la baisse d’effectif qui s’observe tout au long du cursus et d’éviter d’éventuelles fermetures
de classes. De ce fait, les cours de découverte peuvent donc avoir un impact sur les cours

des niveaux les plus avancés.

L’enjeu est particuliérement important pour les enseignants de frangais car les cours
d’espagnol sont de plus en plus attractifs (notamment grace aux partenariats entre 1’usine de

la ville et les pays hispanophones) tandis que les cours de francais le sont de moins en moins.

Les enseignants agissent a leur échelle pour trouver une solution a cette problématique. Ils
essayent de rendre les cours de francais plus attractifs, notamment en mettant en place des
cours de découverte tres ludiques ou les premiers contacts avec la langue sont effectués par

le biais de jeux créatifs et interactifs.

De plus, les cours de frangais sont souvent victimes des représentations négatives au
contraire des cours d’espagnol ; ce qui accentue la question de I’attractivité des différents
cours de langue. Une des représentations du francais que nous pouvons d’ores et déja
observer chez les apprenants est le fait que le francais est une langue trop difficile a

apprendre. Pour essayer de remédier a cela, 1’enseignante en charge des cours de découverte
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tente de mettre en avant les connaissances que les apprenants de 5. Klasse’” ont déja, dans
le but de les mettre a 1’aise et en confiance. Malheureusement, cette représentation persiste
chez les apprenants des niveaux supérieurs et a un impact sur leur apprentissage et I’effectif

qui diminue de classe en classe.

Enfin, nous pouvons aussi remarquer que certaines actions ou décisions venant de la plus
grande échelle, avec le point de vue des politiques linguistiques et éducatives, peuvent avoir
des effets néfastes sur la plus petite échelle, avec les conditions d’apprentissage du francais
des apprenants du Gymnasium. Par exemple, le fait de ne pas étre obligé de passer 1’épreuve
de francais a I’4bitur engendre un décrochage massif dans la derniére classe ou les cours de
francais sont obligatoires. En prenant le cas de notre établissement, nous observons qu’aucun
¢leve n’a passé d’épreuve de francgais a I’4bitur en 2021-2022 et seulement trois éleves en
2022-2023. De plus, les collégues professeurs de francais ne prévoient aucun candidat a
I’Abitur en frangais en 2023-2024. Cette mesure, quant au systetme pédagogique, a des
conséquences importantes a 1’échelle de notre établissement car le Gymnasium est

régulierement confronté a la fermeture de la classe de francais de /2. Klasse et 13. Klasse.

Pour conclure sur les politiques linguistiques et éducatives qui influencent notre terrain de
recherche, les différentes échelles (macro et micro) influencent les cours de langue dans un
contexte donné avec les différentes politiques linguistiques et éducatives qu’ils mettent en
place. Que ce soit les plus importantes échelles comme 1’échelle régionale avec le Ministére
de ’Education de Basse-Saxe avec les programmes pédagogiques ; ou & I’échelle plus petite

avec les enseignants et la mise en place de dispositifs pédagogiques.

De plus, les différentes échelles rencontrent des problématiques et des enjeux différents. A
I’échelle européenne et régionale, I’enjeu de 1’enseignement-apprentissage du frangais
consiste 2 maintenir le lien entre la France et I’Allemagne, notamment sur le plan politique

et économique. Tandis qu’a ’échelle du Gymnasium, la problématique de la concurrence

35 Equivalent du CM2
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entre les langues et I’attractivité des cours de francais est centrale car elle vise le probléme

concret de la baisse d’effectif et de la fermeture de classe.

Malgré cela, I’échelle macro et 1’échelle micro travaillent en collaboration par le biais de
I’enseignant responsable des cours de frangais. Ce dernier fait office d’intermédiaire entre
le Ministére de I’Education et le reste de I’équipe pédagogique, en transmettant les derniéres
directives. L’objectif communicationnel instauré par le Ministére est appliqué par les

enseignants qui mettent un point d’honneur au travail de la compétence orale.

6.3 Quelle a été notre influence dans le contexte ?

6.3.1 Etre assistante de langue : un réle ambigué dans la dynamique de classe
de FLE

L’influence sur le contexte de recherche se présente sous multiples formes car j’ai
été en contact avec ce terrain pendant plus d’un an et demi. Ma premicre prise de contact
avec le terrain de recherche a eu lieu plus d’un an avant le début de la mise en place du

protocole de recherche en janvier et février 2023.

En effet, durant I’année scolaire 2021-2022, j’ai eu I’opportunité de participer au programme
mis en place par France Education International (FEI) pour devenir assistante de langue
francaise a I’étranger. Je suis donc partie en Basse-Saxe et ai été, dans un premier temps,
’assistante pour les cours de francais dans 1’établissement dans lequel se déroule cette
recherche-action. Entre septembre 2021 et mai 2022, j’ai eu le plaisir de travailler avec les
différents enseignants de francais, ainsi que chaque classe de frangais (une classe par niveau,

de la 6. Klasse a la 12. Klasse), a raison de douze heures par semaine.

Cette premicre expérience au sein de ce Gymnasium m’a permis de créer un lien avec les
enseignants, les apprenants, de méme que de prendre connaissance de la situation

particuliere de cette école avec ses enjeux et problématiques par exemple.

Dans I’ensemble, 1’objectif de mes interventions en tant qu’assistante était de faire découvrir
aux apprenants un frangais plus « authentique » et les différentes coutumes francaises. J’étais

en quelque sorte ambassadrice de la France, une représentante de mon pays. J’étais
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notamment chargée d’élaborer des activités en rapport avec les différentes fétes et traditions
francaises tout au long de I’année et je devais aider les apprenants a développer les

compétences de production et compréhension orales.

L’ensemble des différentes personnes au sein de 1’établissement, comme les enseignants, les
apprenants ou le personnel administratif, me considérait comme la référente vis-a-vis de la
connaissance du « vrai frangais ». Pour eux, c¢’était moi qui pouvais déclarer ce qui était
considéré comme étant du « frangais authentique » avec les meilleures tournures de phrases
etc, comme si mes origines frangaises me permettaient d’établir une norme entre ce qui est
considéré comme vrai ou faux. Cette norme excluait par ailleurs toutes variations
linguistiques et établissait un rapport particulier a I’erreur. Il me semble que les apprenants
des différentes classes ont inconsciemment intériorisé cette idée car ils ont montré tout au
long de I’année une certaine retenue a mon égard, sans doute par peur de se tromper devant
moi. J’avais donc un role intermédiaire : d’un co6té, les apprenants et les enseignants se
référaient a moi pour des questions de langues. D’un autre coté, les apprenants ne me

considéraient pas comme une figure de confiance ; ce role était réservé a leur enseignant.

Dans un premier temps, cette expérience a servi d’inspiration pour le sujet de ma recherche
de mémoire. En effet, cette recherche trouve son origine dans cet échange avec les différents
participants de ce contexte. Observer et prendre part a la vie des cours de frangais d’un
établissement pendant neuf mois m’a permis de poser les prémices de cette recherche-action
dés mon départ de Basse-Saxe et s’est approfondi durant les premiers mois de I’année de

Master 2.

Dans un second temps, la connaissance de ce contexte m’a permis d’élaborer un dispositif
réflexif qui cible précisément la problématique des enseignants et des apprenants ; ainsi que
de mettre en place une réflexion quant 2 mon nouveau rdle et influence en tant que
chercheure. La question de la confiance et du lien entre les apprenants et moi a soulevé
beaucoup d’interrogations lors de mon séjour entre septembre 2021 et mai 2022. Mais, cette
question a pris toute son importance lors de la préparation de mon stage de Master 2. En
effet, j’ai eu la chance de pouvoir revenir dans cet établissement en janvier 2023 pour
effectuer mon stage de Master 2, ainsi que de mettre en place cette recherche. Il était
important pour moi d’arriver a laisser de coté le role « d’experte du francais » qui m’a été

attribué malgré moi. Celui-ci ne me convenait pas et j’avais conscience qu’il avait créé une
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distance entre les apprenants et moi. Cette distance ne pouvait pas continuer d’avoir lieu si
je voulais mener a bien mon protocole de recherche et récolter suffisamment de données de
terrain. La premicére influence en tant que chercheure sur le terrain en janvier 2023 a été de
désacraliser les locuteurs natifs en montrant aux apprenants que je n’avais d’intérét que pour
les choses qu’ils avaient a me dire et pas la forme en tant que telle, que venant de moi, il n’y
aurait pas de jugement sur leur francais. Cette premiere influence sur les participants de cette
recherche s’est avérée bénéfique car j’ai pu nouer des liens plus forts, presque familiers, avec
les apprenants et ces derniers se sont confiés a moi plus facilement. Avec du recul, il me
semble que c’est notamment cette familiarité avec les apprenants qui a permis d’assurer le

bon déroulement du protocole de recherche.

Nous allons voir dans la partie suivante et dans le schéma ci-dessous, comment 1’influence
en tant qu’assistante de langue durant I’année scolaire 2021-2022 s’articule avec I’influence

en tant que chercheure et enseignante en janvier et février 2023.

6.3.2 La pluralité du role adopté lors du stage de Master 2

Mes réles entre janvier et - -
février 2023 Maintient de la proximité avec les
enseignants et les apprenants

Assistante de langue pour les assistats Posture bienveillante et familiere envers les

cours de frangais apprenants

Mise en place du dispositif didactique
Enseignante
Posture

Assister les enseignants  Assister les apprenants

et envers
les apprenants

pour leur faire découvrir la \— . Récolter des données et des témoignages

culture frangaise des apprenants et enseignants

Dans forganisation et le
déroulement des cours Création dactivités ludiques. Chercheure |
Répondre & des questions de

langue

] Posture de confiance
Les accompagner dans le

développement des
compétences orales Respecter une distance avec les
compréhension et production > témoignages pour assurer une analyse
objective

Micic, D (2023). Schéma représentant les différents roles occupés lors du travail sur le terrain de recherche
entre septembre 2021 et février 2023. [Schéma]. Paris, France : Université Sorbonne Nouvelle.

Figure 4 — Les roles occupés sur le terrain de recherche
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Durant le stage de Master 2 et la mise en place du protocole de recherche, j’ai adopté
plusieurs roles. Le premier role « non-officiel » était celui d’assistante de langue. Je
qualifierais ce role de « non-officiel » car cette fois-ci, je n’avais pas été recrutée pour étre
assistante de frangais pour les enseignants et les apprenants. Mais comme nous allons le voir
ultérieurement, j’intervenais comme enseignante ponctuellement dans la semaine. Dans les
moments ou je n’étais pas seule a enseigner, j’ai repris mes habitudes de I’année précédente
et j’ai entretenu ce role intermédiaire qui me permettait d’étre proche des enseignants et des
apprenants. Avec ce rdle, j’ai pu mettre en place et entretenir une relation plus familicre et
moins descendante avec les apprenants. Cette proximité était particuliere car, tout comme
I’année précédente, les apprenants ne me considéraient pas comme leur premiere référente,
car ce role était réservé a leur enseignant. Néanmoins, durant cette période ils me
considéraient aussi comme une personne de confiance et osaient me dire des choses qu’ils
n’auraient pas habituellement dites a leur enseignant; comme des remarques sur le

déroulement des cours de frangais ou leurs différentes émotions par exemple.

Ce statut intermédiaire a beaucoup influencé ma pratique en tant qu’enseignante. Quand
J’intervenais seule en tant qu’enseignante aupres des apprenants, il était important pour moi
de trouver un moyen de maintenir cette proximité familiére et informelle. Comme nous
I’avons vu précédemment, la question de la confiance était centrale. Alors j’ai passé

beaucoup de temps a rassurer les apprenants, a les encourager et les complimenter.

Enfin, le dernier role que j’ai occupé était celui de chercheure, un réle qui était alors
totalement inédit pour moi. Le début du travail de recherche n’a pas été facile pour moi. Il
me semble qu’avant de partir en stage et la mise en place du protocole de recherche, je
pensais m’étre suffisamment préparée au fait de récolter des données en interaction avec des
personnes. J’étais préte a recevoir leur point de vue, leurs idées avec le plus d’empathie et

d’objectivité possible.

Je pense avoir réussi ces deux derniers points dans une certaine mesure, néanmoins je ne

m’étais pas préparée a devoir imposer de la distance avec les témoignages.

Apreés avoir travaillé avec trois groupes d’apprenants de classes différentes, je me suis rendu
compte que la teneur des témoignages affectait considérablement mon humeur et mon état
émotionnel. Le premier témoignage que j’ai regu était tres positif et je suis sortie du cours

en étant tres satisfaite. Mais les deux témoignages que j’ai regu par la suite étaient trés
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“négatifs”. Les apprenants m’ont fait part de leurs représentations négatives des cours de
francais et les émotions négatives qu’elles pouvaient engendrer. Ca a été tres difficile pour
moi de recevoir ces témoignages car méme si j’avais été satisfaite qu’ils soient suffisamment
a I’aise avec moi pour me faire part de ces idées ; chose qu’ils ne font habituellement pas
avec leur enseignant référent. J’avais comme absorbé les émotions négatives dont ils

m’avaient fait part, comme le stress et la tristesse par exemple.

Je me suis rapidement rendu compte que j’avais commencé a porter un poids qui n’était pas
le mien et que je devais imposer une distance, un recul avec les témoignages si je voulais

mener a bien cette recherche-action.

Apres ce moment de réflexion, je savais que me distancier des témoignages lourds en
émotions et histoires personnelles ne signifiait pas que j’allais étre sans empathie face aux
personnes que j’interrogeais. En fait, c’est cette distanciation que me permettrait, d’une part,
d’analyser avec objectivité les données recueillies et d’autre part, de mieux me protéger.
Jétais chercheure et j’avais la responsabilité de recevoir et plus tard présenter les

témoignages de fagcon neutre et sans jugement, par respect pour les personnes interrogées.

Tout cela a largement influencé la fagon dont je récoltais les données. Avant cette réflexion,
j’essayais d’analyser a chaud les témoignages et noter des idées, des pistes dans 1’heure ; par
peur d’oublier les éléments importants. Je regardais aussi la facon dont les apprenants

avaient effectué les activités que je leur avais proposées.

Apres cet épisode, j’ai décidé de ne pas lire les témoignages et les productions des apprenants
directement apres le cours. Je me laissais au moins une journée pour pouvoir prendre du
recul. Cela m’a permis de ne pas ressentir de frustration face a leurs productions. Car pour
certains, je n’étais pas satisfaite de ce qu’ils avaient produit car ils n’avaient pas fait le travail
comme j’imaginais qu’ils allaient faire. Cela m’a permis de les analyser de facon plus
objective. Finalement, j’analysais les productions “a moitié faites” comme étant une preuve
des difficultés des apprenants a évoluer et fonctionner dans un contexte formel
d’apprentissage ; en accord avec ce dont ils m’avaient fait part dans leurs témoignages. Je
ne percevais plus ces productions comme un échec : moi qui avais mal expliqué la consigne,

eux qui n’avaient pas écouté.
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En outre, ca m’a permis de retenir les pistes et idées les plus essentielles et d’adopter un

regard objectif.

Pour conclure, mon influence sur le terrain de recherche en janvier et février 2023 est
notamment passée par le dispositif que j’ai mis en place. Comme j’avais déja passé prés d’un
an dans ce contexte entre septembre 2021 et mai 2022, j’ai pu effectuer un stage tres rapide

qui durait le temps de la mise en place du dispositif.

Le dispositif avait pour objectif de permettre aux apprenants d’étre autonomes, avec eux j’ai
ouvert une piste de réflexion pour qu’ils puissent la continuer sans moi. Mes différents réles
d’assistante de langue, d’enseignante et de chercheure ainsi que mon objectif de permettre
aux apprenants d’avoir une pratique réflexive autonome m’ont permis d’adopter une position
de guide. Les productions des apprenants permettent de constater les effets immédiats du
dispositif. Il y aura stirement d’autres effets sur le long terme mais je ne serai pas la pour le

constater.

Enfin, la question du lien de confiance entre les apprenants et moi était centrale, d’une part
pour assurer le bon déroulement du protocole de recherche, et d’autre part lors du travail
réflexif que nous avions fait ensemble. En effet, avant le stage de Master 2, la réflexivité
¢tait quelque chose de trés personnel, presque intime que je faisais seule en tant
qu’apprenante. Mais je me suis rendu compte en tant qu’enseignante que I’enjeu n’était pas
seulement que les apprenants puissent développer une pratique réflexive, mais aussi qu’ils
puissent partager leurs réflexions avec moi. Leur habilité a partager leur réflexion avec moi
et donc a m’accorder leur confiance était primordiale puisque ce sont leurs productions qui

allaient me servir en tant que chercheure.
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Chapitre 7 — L’interdépendance du terrain de recherche et du
dispositif réflexif

7.1 Organisation d’une recherche de mémoire dans un Gymnasium

Maintenant que nous avons observé le contexte de notre recherche, arrétons-nous un

instant sur le terrain dans lequel elle a lieu.

Afin de mieux représenter le déroulement du protocole de recherche, nous avons créé un
schéma retracant les grandes étapes de la mise en place du dispositif réflexif, entre son début

le 16 janvier 2023 et sa fin le 23 février 2023.

Schéma : déroulement du dispositif didactique
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Micic, D (2023). Schéma détaillant le déroulement du dispositif didactique du 16 janvier 2023 au 23 février
2023. [Frise chronologique]. Paris, France : Université Sorbonne Nouvelle.

Figure 5 — Le déroulement du dispositif réflexif

Le schéma ci-dessus s’articule donc de maniére chronologique et présente la progression du

dispositif réflexif avec les différentes classes ayant participé a cette recherche-action.
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Dans notre Gymnasium de Basse-Saxe, le frangais fait partie des trois langues étrangeres
enseignées en Fremdsprache 2 ; pour rappel, les apprenants ont le choix d’apprendre le
frangais, 1’espagnol ou le latin a partir de la 6. Klasse, I’équivalent de la 6™ en France. Il
existe sept classes de frangais avec une classe par niveau. Parmi ces sept classes, quatre
d’entre elles ont participé au dispositif. Celles-ci regroupent 64 apprenants de 14 ans a 19

ans. Les quatre classes sont les suivantes :

9 Klasse 10 Klasse 11 Klasse 13 Klasse
. . Terminale en
éme F 2nd F ]¢re F (
(3°™¢ en France) | (2" en France) | (1°* en France) France)
Effectif : 24 apprenants 19 apprenants 17 apprenants 3 apprenants

Tableau 3 — L’effectif des classes participant au dispositif

L’effectif de la 9. Klasse reste constant entre 1’année scolaire 2021-2022 et 2022-2023 car
les apprenants ayant quitté la classe de francais a la fin de I’année 2021-2022 ont été

remplacés par d’autres apprenants.

L’effectif de la /0. Klasse n’a pas évolué et la baisse d’effectif commence a étre visible a
partir de la /1. Klasse ; avec 21 apprenants en 2021-2022 et 17 apprenants en 2022-2023.
Les quatre apprenants ayant arrété le frangais ont décidé de suivre les cours d’espagnol ou

de latin.

Enfin, D'effectif de la /3. Klasse a considérablement diminué dans cette classe avec 9
apprenants en 2021-2022 et 3 apprenants en 2022-2023. La classe est restée ouverte malgré
le faible effectif a cause d’un accord entre les apprenants et 1’établissement. Puisque les trois
apprenantes restantes ont décidé de passer I’épreuve de francais a 1’4bitur, I’ établissement

n’était pas en mesure de fermer cette classe.

Le choix de mettre en place le dispositif réflexif dans les quatre dernieres classes de frangais
ne vient pas d’une décision personnelle mais plutdt d’une décision collective entre les trois
enseignantes de frangais avec qui nous avons collaboré et nous. Différents facteurs nous ont
amenés a cette décision. D’une part, tous les enseignants de francais de 1’établissement
n’étaient pas disponibles pour travailler avec nous sur ce projet de recherche, principalement

a cause du programme instauré par le Ministére. Certains n’étaient pas en mesure de faire

47



coexister le programme obligatoire et le dispositif de cette recherche. D’autre part, les
enseignantes ont jugé qu’il était plus bénéfique de mettre en place le dispositif réflexif dans
les classes les plus avancées car c’est dans celles-ci que la question de 1’effectif devient
critique. Notre hypothése et notre objectif personnels étaient de donner la possibilité aux
apprenants de prendre un moment de réflexion pour prendre du recul sur leur apprentissage

du frangais afin de renouveler leur motivation.

Cette démarche est importante car elle motiverait les apprenants a continuer les cours de
francais et éviter la situation de la /2. Klasse qui a di étre fermée en 2022-2023 car aucun
des 19 apprenants de la /1. Klasse de 2021-2022 n’a souhaité poursuivre 1’apprentissage du

francais.

7.2 Le Journal de bord pour les langues : un outil au service du dispositif

réflexif

Les premiers jours de notre arrivée sur le terrain de notre recherche ont été dédiés
aux observations des différentes classes. Cela nous a permis de définir le niveau et les
besoins des apprenants ainsi que de prendre connaissance des différentes contraintes

exprimées par les collégues enseignantes de francais.

Nous avons profité de cette période pour créer le dispositif réflexif qui allait étre mis en
place lors du travail sur le terrain de recherche. Le dispositif a été créé en mettant en lien la
situation spécifique du terrain et les différentes lectures qui composent le cadre théorique.
Les lectures nous ont permis de prendre connaissance de multiples activités réflexives que
nous pourrions proposer aux apprenants participant a cette étude. Nous avons ensuite créé

un support permettant de rassembler les différentes activités réflexives.

Aprées la semaine d’observation et la préparation du support, les apprenants des quatre
classes ont suivi en paralléle pendant prés de six semaines le programme habituel de leur

cours de francais ainsi que notre dispositif.
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Le dispositif réflexif s’articule donc autour d’un document s’intitulant Journal de bord pour
les langues (Cf. Annexe 2, p. 124-126). Ce journal reprend ’intention de Kharbouch (2019)
et Blanc (2021) dans la mesure ou cet outil pourra étre manipulé plutdt librement par les
apprenants et a pour but de leur permettre dans s’engager dans une réflexion sur les éléments

qui entravent leur apprentissage.

Chaque apprenant a regu un journal au début du dispositif et I’a rempli au fur et a mesure de

nos interventions sur le terrain. Le journal regroupe différentes activités :

Une carte mentale (Cf. Annexe 2.1, p. 124) : lors de cette activité, nous demandons aux
apprenants de répertorier tous les mots de vocabulaire qu’ils associent avec les langues. Cela
leur permet d’avoir suffisamment de vocabulaire sur ce sujet pour effectuer les autres
activités du journal. De plus, cette carte nous permet aussi de faire un constat sur les
représentations des apprenants sur la langue francaise et I’apprentissage des langues au début
du dispositif. Ici, nous avons un premier apergu des ¢léments qui fondent leurs
représentations : entre « noyau central » (Moore, 2001 : 17) et « systeme périphérique »

(ibid., 17).

Un portrait de langue (Cf. Annexe 2.2, p. 125) (Krumm, 2008) : ici, les apprenants doivent
dessiner un personnage les représentant tout en associant les langues de leur répertoire
linguistique a une partie de leur corps. Cette activité représente pour les apprenants leur

premier moment de réflexion sur les langues de leur répertoire linguistique.

Un texte réflexif (Cf. Annexe 2.4, p. 126) : c’est la derniére activité du journal. Ici, les
apprenants retracent leur histoire avec les langues a I’aide de questions (Cf. Annexe 2.5, p.
126) pour guider leur réflexion. Ils font part de leurs difficultés, motivations lors de
I’apprentissage des langues étrangeres et expriment leur opinion sur le dispositif et ce qu’ils
ont appris. Ces textes nous permettent d’observer les effets immédiats du dispositif. Ici, les
apprenants ont peu de recul sur cette expérience mais cette activité nous permet de constater
I’évolution des représentations des apprenants sur le francais et leur apprentissage des
langues étrangeres. Grace a ces productions, nous pourrons voir si le « systéme

périphérique » (Moore, 2001 : 17) des représentations des apprenants a pu &étre modifié
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comme nous I’avons anticipé. Nous pourrons aussi évaluer la nature de la motivation des
apprenants. Ici, nous reprendrons la définition de la motivation intrins€éque et extrinseéque de
Louche, Bartolotti et Papet (2006). Le texte réflexif forme un bindme avec la carte mentale

car ces deux activités nous montrent un avant et un aprés du dispositif.

Des questionnaires hebdomadaires (Cf. Annexe 2.3, p. 125) : En plus de ces activités, le
Journal de bord pour les langues est constitué de questionnaires a remplir
hebdomadairement ; les questionnaires des différentes semaines étant identiques. Les
apprenants doivent évaluer leur niveau de satisfaction dans les cours de francais. Ils évaluent
par exemple leur aise dans les différentes compétences linguistiques et leur humeur générale
de la semaine. De plus, une section du questionnaire a pour objectif d’aider les apprenants a
se fixer des objectifs pour la semaine suivante et a réfléchir sur leurs difficultés ou sur ce qui
les a aidés durant les cours de francais. Ces questionnaires permettent aux apprenants de
dédier un moment de leur semaine a une réflexion sur les langues et leur apprentissage. Cela

met en place et entretient une dynamique réflexive auprés des apprenants.

7.3 Ingénierie du Journal de bord : les contraintes face a un objectif
pédagogique et de récolte des données de recherche

Le Journal de bord pour les langues a été congu avec 1’intention de pouvoir s’adapter

aux différents besoins et contraintes posés par les enseignants et les apprenants.

Nous pouvons d’abord considérer la question de I'uniformité du dispositif. En effet, pour
pouvoir constater et analyser les effets du dispositif sur les apprenants des différentes classes
avec objectivité, il était important que chaque apprenant puisse travailler sur les mémes
supports. Lors de la conception du journal, il a donc fallu imaginer des activités qui puissent

convenir a des apprenants avec des ages et des niveaux tres différents.

Par ailleurs, il a fallu considérer la question de la langue a employer dans le journal. Cette

problématique va de pair avec celle du lien de confiance entre les apprenants et nous.
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En effet, pour que les apprenants puissent étre dans les meilleures conditions pour entamer
un travail de réflexivité, le journal de bord devait pouvoir devenir un document personnel.
Chaque apprenant devait étre en mesure de se I’approprier et de le manipuler avec aisance.
Pour créer cette confiance et cette aisance, la langue a employer est devenue une question
centrale, étant donné la relation difficile que certains apprenants manifestaient a I’égard du
francais. Bien que nous soyons dans un cours de frangais, obliger les apprenant a écrire en
frangais ne semblait pas pertinent, notamment lors des activités effectuées réguliérement
comme les questionnaires. Ceux-ci avaient comme role d’instaurer un dialogue entre les
apprenants et eux-mémes. Le plus important était donc que les apprenants puissent écrire
dans la langue dans laquelle ils se sentaient le plus a I’aise. Dans 1’ensemble, pour éviter que
les apprenants n’osent pas ou ne puissent pas s’exprimer dans leur journal, ils étaient libres
d’utiliser I’allemand, le frangais ou 1’anglais. Car le plus important pour cette recherche se

trouve dans le contenu de ce que les apprenants avaient a partager, plutot que dans la forme.

Enfin, il était aussi important de concevoir un dispositif qui puisse s’adapter et s’effectuer
avec différentes modalités. Nous devons souligner que le dispositif réflexif n’était pas le
centre ou 1’objet principal des cours de frangais. En effet, compte tenu du contexte de la
recherche, les enseignantes avaient pour obligation de suivre un programme établi par le
Ministére de I’Education de Basse-Saxe. Nous avons dii collaborer de fagon étroite avec les
enseignantes de frangais pour pouvoir mettre en place un dispositif répondant aux besoins
de cette recherche-action, tout en pouvant suivre le programme habituel. Pour elles, cela
signifiait communiquer avec nous les créneaux lors desquels nous pouvions intervenir dans
leur classe pour travailler avec les apprenants les activités du dispositif. Pour nous, il
s’agissait d’¢élaborer des activités qui puissent étre réalisées avec des modalités différentes ;
concevoir des activités suffisamment flexibles pour répondre aux différentes situations.
C’est pourquoi nous pouvons observer que certaines activités ont été effectuées avec des
modalités différentes dans les différentes classes : avec la /1. Klasse, la carte mentale a été
réalisée en petits groupes alors qu’avec la 9. Klasse, elle a été réalisée en classe enticére. Les
différentes activités ont aussi été réalisées a des moments différents : la 9. Klasse a travaillé
sur la carte mentale en Semaine 2, puis sur le portrait de langue en Semaine 4. Tandis que la
10. Klasse a travaillé sur la carte mentale et le portrait de langue lors d’une méme séance en

Semaine 4.
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Chapitre 8 — Comment s’est composé le corpus de données ?

8.1 Mise en place du dispositif et récolte des données : un méme espace
temporel

La majorité de la récolte des données s’est effectuée par le biais du Journal de bord
pour les langues. Compte tenu du temps limité sur le terrain de recherche, il était primordial
de trouver un moyen pour mener a bien la mise en place du dispositif, tout en récoltant le
plus de données possible. Le journal a donc di remplir deux objectifs : étre un support de
travail pour les apprenants et regrouper les productions des apprenants pour qu’elles soient

utilisables comme données.

La récolte des données par le biais du journal a donc été réalisée progressivement, au fur et
a mesure de la progression du dispositif réflexif. Cela a permis de recueillir des données sur
les 64 apprenants ayant participé a cette recherche. Bien que cette recherche adopte une
analyse de type qualitatif, obtenir des données sur I’ensemble des apprenants était primordial
pour pouvoir sélectionner, avec suffisamment de recul, les productions les plus pertinentes
et par conséquent constituer un corpus de document pouvant répondre aux questionnements

de notre recherche-action.

Cet objectif a largement influencé la derniére activité du Journal de bord pour les langues.
Comme nous 1’avons vu précédemment, les différentes activités du journal ont été congues
pour obtenir des informations sur différents thémes, comme sur les représentations des
apprenants concernant le francais et leur apprentissage de la langue, la place du

plurilinguisme dans leur contexte familial et la progression de leur réflexivité par exemple.

L’activité la plus cruciale dans la récolte des données et celle qui a connu le plus de
modifications est le texte réflexif. En effet, le projet initial pour le texte réflexif était d’étre
une activité trés libre avec peu de consigne, ou les apprenants pourraient s’exprimer sur le
sujet de leur choix. Puis, les textes réflexifs des apprenants auraient €t€ accompagnés
d’entretiens individuels, semi-directifs. Néanmoins, cette idée n’a pas pu aboutir a cause de
manque de temps sur le terrain de recherche. Mettre en place un temps d’écriture du texte
réflexif et d’entretiens avec les apprenants aurait été chronophage et n’aurait pas répondu

aux besoins d’une analyse qualitative. A la place, I’écriture du texte réflexif a été trés guidée
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et les apprenants ont recu une liste de questions précises (Cf. Annexe 2.5, p. 126). Les
questions auxquelles ils ont dii répondre a I’écrit, sont en fait les questions qui leur auraient
été posées dans le cadre d’un entretien. De plus, les apprenants ont eu la possibilité d’écrire
le texte en allemand, ce qui leur a permis d’étre plus libre dans leur parole. Par conséquent,
cela nous a aussi permis d’obtenir plus de données et de gagner du temps. Enfin, écrire un
texte réflexif avec davantage de consignes a la place d’effectuer un entretien a permis aux

apprenants les plus timides et réservés de s’exprimer librement.

En plus des données invoquées du Journal de bord pour les langues, nous pouvons aussi
compter les notes écrites lors d’observations participantes durant les six semaines de mise
en place du protocole de recherche. Ainsi que les enregistrements et transcriptions des
entretiens ayant eu lieu lors de la derniére semaine du dispositif. Bien que I’idée d’effectuer
des entretiens avec les apprenants ait été¢ mise de c6té, nous avons réalisé des entretiens semi-
directifs avec les trois enseignantes de francais des classes ayant participé au dispositif.
L’objectif de ces entretiens était d’obtenir un retour sur le travail effectué avec les
apprenants. Ces témoignages nous permettront de faire un bilan sur le dispositif et de voir

comment il peut étre amélioré, cloturant cette recherche-action.

8.2 Du traitement des données a ’analyse

Le traitement des données s’est opéré apres que la mise en place du dispositif réflexif
ait pris fin. Les six semaines sur le terrain de recherche s’étaient écoulées et il fallait alors
traiter les données récoltées efficacement tout en ayant suffisamment de recul sur cette

expérience.

Pour ce faire, le traitement des données a débuté avec la transcription des documents audio.
Cela incluait les entretiens avec les enseignantes et les deux apprenantes de /3. Klasse ainsi
que deux productions orales de ces dernieres. Pour répondre aux besoins d’une analyse
thématique des entretiens, les transcriptions ont été réalisées sur un logiciel de traitement de

texte standard, plutdt que sur un logiciel comme ELAN ou PRAAT qui conviendraient
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mieux a la réalisation d’une analyse de discours. Les pauses, les rires et les autres éléments
de discours de ce type n’ont donc pas été retranscrits. La transcription comporte uniquement

la parole des personnes interrogées.

Apres le traitement de ces documents, nous avons effectué une rapide étude des 64 Journaux
de bord pour les langues dans le but de sélectionner les apprenants et les productions qui
feront partie du corpus final. Pour y parvenir, nous avons mis en place une typologie
permettant de différentier les apprenants et leur situation a partir de leurs productions dans

leur journal.

La typologie s’articule autour de la question suivante: «est-ce que les apprenants
considerent que le dispositif réflexif les a aidés dans leur apprentissage du francais ? ». Nous

pouvons distinguer quatre catégories permettant de catégoriser les apprenants :

- «N/A » : le journal n’a pas été réalisé dans son intégralité. Par conséquent, le journal

ne fournit pas assez de données sur I’apprenant.

Cas particulier
3

- «Oui » : les productions dans le journal montrent

la présence du développement de la motivation, de "o
stratégies ~ d’apprentissage, de  pratiques
plurilingues etc. e

Non

- «Non » : il n’y a pas suffisamment d’information

dans le texte réflexif et/ou la pI'OgI'CSSiOH est Est ce que les apprenants
considéerent que le dispositif
réflexif les a aidés dans leur

insuffisante dans le journal pour considérer que le Sratist A A ancala 1

dispositif a eu un impact sur I’apprentissage.

Micic, D (2023). Graphique présentant les
effets du dispositif sur I’ensemble des
apprenants ayant participé a 1’étude.
. . . [Graphique en secteurs]. Paris, France :
progression dans les productions mais 1’apprenant Université Sorbonne Nouvelle.

- «Cas particulier »: nous observons une

n’en est pas conscient.

Figure 6 — L’effet du dispositif sur les apprenants.

Voici, ci-dessus, les premiers résultats de cette étude. Nous reviendrons plus en détail sur les

résultats de cette enquéte ultérieurement (Cf. infra, p.65).

D’une part, cette typologie a permis d’écarter les apprenants de la catégorie « N/A ». Ceux-

cine pouvaient étre retenus dans le corpus en raison du manque de données dans leur Journal
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de bord. Ce manque de données chez seize apprenants s’explique par leur absentéisme

régulier. De ce fait, ils n’ont pas pu prendre part a I’intégralité du dispositif.

D’autre part, elle nous a permis de choisir les productions d’une dizaine d’apprenants parmi
les catégories « oui », « non » et « cas particulier » pour composer le corpus final. Il était
important d’inclure des productions d’apprenants avec différents profils et différentes
classes pour que le corpus soit le plus représentatif possible. Apres avoir sélectionné ces
apprenants, nous avons scanné les journaux de ces apprenants afin de les numériser. Puis,

nous avons entrepris la traduction de leur Journal de bord pour les langues.

Enfin, nous avons choisi des extraits des notes prises lors d’observations participantes et qui

permettaient d’avoir des détails et informations supplémentaires sur les quatorze apprenants.

Pour finir, nous avons rendu anonyme les documents constituant notre corpus. Nous avons
d’abord attribué un surnom aux enseignants et aux apprenants étant sélectionnés dans le
corpus. Puis, nous avons supprimé les ¢léments comme les lieux ou les noms et prénoms
permettant d’identifier les participants de 1’étude. Ces éléments sont mentionnés de la

maniére suivante ; XXX.

8.3 Quels documents composent le corpus final ?

Le corpus se constitue de données de diverses natures. Premi¢rement, quatorze
Journaux de bord pour les langues ont été sélectionnés parmi les 64 journaux obtenus a la
fin du dispositif. Comme nous I’avons vu, cette sélection a pu s’opérer grace a la typologie
mise en place lors du traitement des données recueillies. L’objectif était de sélectionner des

apprenants de différentes catégories tout en tdchant d’avoir un nombre équitable

55



d’apprenants de chaque classe. Les graphiques ci-dessous illustrent la répartition des

apprenants quant a leur classe et quant a leur profil selon la typologie :

13e Klasse Cas particulier

9e Klasse 2 L

3
Non

e Klasse
4

Oui
n

10e Klasse
5

Le profil des apprenants selon la
Les classes des apprenants typologie.
sélectionnés dans le corpus.

Micic, D (2023). Graphiques détaillant la composition du corpus. [Graphiques en secteurs). Paris, France :
Université Sorbonne Nouvelle.

Figure 7 — La composition du corpus

Chacun des quatorze journaux sont composés d’une carte mentale, un portrait de langue,
entre trois et cinq questionnaires hebdomadaires et un texte réflexif. De plus, les journaux
sont accompagnés d’une traduction de 1’allemand au frangais. Cela représente en moyenne

112 documents : les 98 productions d’apprenants et leurs traductions.

Par ailleurs, nous pouvons aussi compter six documents audio, accompagnés de leur
transcription. L’ensemble de ces documents représente 90 minutes d’enregistrement. Il y a
trois entretiens avec les trois enseignantes avec qui nous avons collaboré pendant la mise en
place du dispositif, un entretien avec deux apprenantes de /3. Klasse et deux productions

orales de ces mémes apprenantes ou elles présentent leur portrait de langue.

Enfin, le corpus se compose aussi de notes prises lors d’observations participantes. Celles-
ci regroupent notamment les réactions des apprenants lors des différentes activités, la
description d’¢éléments importants qui se sont déroulés en classe, des transcriptions de
conversations avec les apprenants. Dans I’ensemble, ces notes permettent d’obtenir des
informations supplémentaires sur les quatorze apprenants du corpus et complétent leurs

productions dans le Journal de bord pour les langues.
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8.4 Pourquoi apprendre a connaitre les apprenants composant le corpus ?

Cette prochaine sous-partie est dédiée aux quatorze apprenants ayant participé au
dispositif réflexif mis en place pour cette recherche et faisant partie du corpus final. Nous
avons mis en place un tableau présentant les différentes caractéristiques des cinq apprenants
et neuf apprenantes. Cela va nous permettre de mieux connaitre les apprenants, les

personnes, que nous allons retrouver dans nos analyses lors de la partie suivante.

Le groupe des quatorze apprenants est dans un premier temps représenté dans un tableau
récapitulatif ; puis est divisé en quatre tableaux, classe par classe. Chaque tableau est ensuite
organisé¢ en différentes catégories nous permettant de connaitre la situation générale de la
classe ainsi que de recenser 1’age des apprenants, les langues de leur répertoire linguistique,
des informations supplémentaires pour mieux les connaitre et les pages d’annexe ou nous

pouvons les retrouver.

De plus, la case « type d’apprenant » reprend la typologie énoncée plus haut. Pour rappel, la
typologie s’articule autour de la question « est-ce que les apprenants considérent que le
dispositif réflexif les a aidés dans leur apprentissage du francais ? ». Les types d’apprenants
sont une réponse a cette question. Les apprenants de notre corpus font partie des catégories

«oul », « non » ou « cas particulier ».

Dans le but de respecter I’anonymat des participants, nous allons attribuer a chacun un

surnom.
13. Klasse 11. Klasse 10. Klasse 9. Klasse
(Te;rrr;jr? :els o (1% en France) (2" en France) (3°™ en France)
Effectif de Ia 3 apprenants 17 apprenants 19 apprenants 24 apprenants
classe
Apprenants
Zifﬁ?ggf;us 2 apprenants 4 apprenants 5 apprenants 3 apprenants
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Surnom des | Apprenante 13.1 Apprenant 11.1 Apprenante 10.1 Apprenante 9.1
apprenants

Apprenante 13.2 Apprenante 11.2 Apprenante 10.2 Apprenant 9.2
Apprenante 11.3 Apprenante 10.3 Apprenant 9.3
Apprenant 11.4 Apprenante 10.4

Apprenant 10.5

Surnom des | Enseignante 13.11 | Enseignante 13.11 Enseignante 10 Enseignante 9
enseignantes

Tableau 4 — Tableau récapitulatif

13. Klasse (équivalent de la classe de terminale en France)

La /3. Klasse a connu une baisse d’effectif conséquente entre I’année 2021-2022 et 2022-2023. Cette classe
était a I’origine composée de sept apprenants et est maintenant composée de trois apprenants venant de deux
Gymnasiums de la ville. Les deux établissements ont di établir un « partenariat » pour fusionner leurs
classes avec de petits effectifs pour constituer des classes avec un effectif plus important. Ce partenariat
concerne donc la /3. Klasse en frangais. Deux apprenantes viennent du Gymnasium ou se déroule cette
recherche et la troisiéme apprenante vient de I’autre établissement.

Cette situation engendre une dynamique particuliére puisque 1’apprenante venant de I’autre établissement a
des difficultés a s’intégrer avec les autres. L’ambiance de travail est aussi impactée car 1’apprenante est
réguli¢rement absente.

La /3. Klasse est la derniére année avant la fin du Gymnasium, c’est une année de préparation pour I’4bitur.
Les enjeux y sont donc importants puisque les apprenantes vont devoir passer une épreuve orale dans cette
matiere.

Les apprenantes suivent des « cours avec un niveau de base » (« Kurs auf Grundlegenden Niveau ») & raison
de trois heures par semaines.

L’enseignante de cette classe est ’Enseignante 13.11.

Apprenante 13.1

Age 19 ans

Type d’apprenant Oui

Langues du répertoire | Langue maternelle / familiale :

linguistique Allemand

Langues apprises a ’école :
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Anglais, francais

Autres informations C’est une apprenante assidue et motivée.

Elle avait déja de bonnes représentations du frangais et des cours au début
du dispositif mais ne connaissait pas la réflexivité.

- Journal de bord pour les langues, Cf. Annexe 3.1, p. 127 - 130
- Entretien, Cf. Annexe 4.4, p. 183 — 185
- Production orale, Cf. Annexe 5.1, p. 187

Annexes ou on retrouve
I’apprenant :

Apprenante 13.2

Age 18 ans

Type d’apprenant Oui

Langues du répertoire | Langue maternelle / familiale :

linguisti
nguistique Allemand, arabe, turc
Langues apprises a ’école :
Anglais et francais
Autres informations Une apprenante trés dynamique qui porte un intérét particulier a

’apprentissage des langues a travers 1’oral.

- Journal de bord pour les langues, Cf. Annexe 3.2, p. 131 - 133
- Entretien, Cf. Annexe 4.4, p. 182 - 185
- Production orale, Cf. Annexe 5.2, p. 187

Annexes ou on retrouve
I’apprenant

Tableau 5 — Description des apprenants de /3. Klasse

11. Klasse (équivalent de la classe de 1ére en France)

La /1. Klasse est une année cruciale dans la scolarité des apprenants allemands car c’est la derniére classe
avant les deux années de préparation a 1’Abitur. A I’issue de la /1. Klasse, les apprenants doivent choisir les
matieres sur lesquelles ils vont étre évalués a 1’4bitur. Si les apprenants ne souhaitent pas passer la ou les
épreuves de frangais a 1’Abitur, alors ils ne sont pas obligés de continuer les cours en /2. Klasse et en /3.
Klasse. Nous observons donc une désertion des cours de frangais aprés cette classe : a I’issue de I’année
2021-2022, I’effectif est passé de 19 apprenants a 0. L’enjeu de cette classe est donc important pour les
apprenants et pour les enseignants.

La classe de /1. Klasse de I’année 2022-2023, avec 17 apprenants, est trés hétérogene, autant en termes de
niveau de langue que de motivation. La moitié¢ de I’effectif et motivé, tandis que 1’autre moiti¢ attend la fin
de I’année pour pouvoir arréter les cours de frangais. Néanmoins, peu d’apprenants souhaitent passer les
épreuves de francais a I’Abitur. S’il n’y a pas suffisamment d’apprenants pour ouvrir une classe de /2.
Klasse, alors 1’établissement ne permettra pas aux apprenants de continuer le frangais. L’enjeu pour
I’enseignante est donc de convaincre ses apprenants de continuer le frangais, notamment a travers la mise
en place d’activités créatives et de projets en petits groupes.
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L’enseignante de cette classe est I’Enseignante 13.11.

16 ans

Oui

Langue maternelle / familiale :

Allemand

Langues apprises a I’école :

Anglais, frangais

Langues apprises dans le temps libre :

Japonais

11 fait partie des apprenants qui ont perdu leur motivation et leur intérét pour
le frangais. Pour lui, I’apprentissage du frangais n’était pas quelque chose
d’intéressant puisque ¢a représentait une obligation de la part de I’ institution.

La réflexivité était quelque chose de nouveau pour lui donc ¢a n’a pas
toujours était facile mais il s’est montré réceptif

- Journal de bord pour les langues, Cf. Annexe 3.3, p. 134 - 137
- Entretien, Cf. Annexe 4.5, p. 186
- Notes d’observation participante, Cf. Annexe 6.4, p. 189

17 ans

Oui

Langue maternelle / familiale :

Grec

Langues apprises a I’école :

Allemand, anglais et frangais

Autre :

Espagnol
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Autres informations

Elle fait partie des apprenants motivés. C’est une apprenante assidue qui pore
un grand intérét pour le francais.

Elle est arrivée en Allemagne avec sa famille en 2016.

Annexes ou on retrouve
I’apprenant

- Journal de bord pour les langues, Cf. Annexe 3.4, p. 138 - 141

Apprenante 11.3

Age 16 ans

Type d’apprenant Non

Langues du répertoire | Langue maternelle / familiale :
linguistique

Hongrois

Langues apprises a ’école :

Allemand, anglais, francais, latin

Autres informations

Elle fait partie des apprenants motivés et a été trés active lors de la réalisation
du journal de bord pour les langues.

Elle connait déja la réflexivité et la met en place dans les cours de langues

Annexes ou on retrouve
I’apprenant

- Journal de bord pour les langues, Cf. Annexe 3.5, p. 142 - 145

Apprenant 11.4

Age 18 ans

Type d’apprenant Oui

Langues du répertoire | Langue maternelle / familiale :
linguistique

Albanais

Langues apprises a ’école :

Allemand, anglais, frangais

Autres informations

11 fait partie des apprenants n’ayant plus d’intérét ou de motivation pour le
francais.

Pour lui, I’aspect identitaire et pratique des langues sont trés importants et
un facteur de motivation. Ce qui explique sa perte d’intérét pour les cours de
francais
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Annexes ou on retrouve
I’apprenant

- Journal de bord pour les langues, Cf. Annexe 3.6, p. 146 — 149
- Notes d’observation participante, Cf. Annexe 6.5, p. 190

Tableau 6 — Description des apprenants de //. Klasse

10. Klasse (équivalent de la classe de 2nd en France)

La 10. Klasse est une classe composée de 20 apprenants. D’aprés leur enseignante, c’est un groupe trés
hétérogeéne et généralement démotivé. Elle dit que cing ¢léves sont trés bons et cing éléves décrochent. Le
reste de la classe se situe au milieu.

Malgré cela, I’ambiance de travail reste bonne mais le dynamisme des cours est influencé par ’humeur des
o

apprenants.

L’enseignante de cette classe est I’Enseignante 10.

Apprenante 10.1

Age

15 ans

Type d’apprenant

Oui

Langues du
linguistique

répertoire

Langue maternelle / familiale :

Allemand

Langues apprises a ’école :

Anglais, francais

Autres informations

Elle a commencé a apprendre le frangais dés le CP car elle était dans une
Walfdorschule.

Annexes ou on retrouve
I’apprenant :

- Journal de bord pour les langues, Cf. Annexe 3.7, p. 150 - 153

Apprenante 10.2

Age

15 ans

Type d’apprenant

Non

Langues du
linguistique

répertoire

Langue maternelle / familiale :

Allemand, Shanghainese (dialecte)

Langues apprises a ’école :

Chinois, anglais, frangais
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Langues apprises dans le temps libre :

Suédois

Autres informations

C’est une éleve tres sérieuse et assidue en frangais, un moteur pour la classe.

Annexes ou on retrouve
I’apprenant

- Journal de bord pour les langues, Cf. Annexe 3.8, p. 154 - 157

Apprenante 10.3

Age

16 ans

Type d’apprenant

Oui

Langues du
linguistique

répertoire

Langue maternelle / familiale :

Allemand

Langues apprises a ’école :

Anglais, francais

Autres informations

Pour elle, I’apprentissage des langues est quelque chose de trés pratique. Elle
a une préférence pour I’anglais car elle le trouve plus facile que le frangais.

Annexes ou on retrouve
I’apprenant

- Journal de bord pour les langues, Cf. Annexe 3.9, p. 158 - 161

Apprenante 10.4

Age

16 ans

Type d’apprenant

Oui

Langues du
linguistique

répertoire

Langue maternelle / familiale :

Allemand

Langues apprises a ’école :

Anglais, frangais, portugais

Autres informations

Elle a un rapport particulier, presque conflictuel, avec les langues de son
répertoire linguistique. Elle juge avoir beaucoup de difficultés avec sa langue
maternelle et préfére I’anglais qu’elle dit mieux maitriser.

Elle aime les cours de frangais mais a accumulé du retard car elle a eu un an
de cours de frangais de moins que les autres, comme elle était partie vivre au
Portugal.
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Annexes ou on retrouve
I’apprenant

- Journal de bord pour les langues, Cf. Annexe 3.10, p. 162 - 164

Apprenant 10.5

Age

16 ans

Type d’apprenant

Oui

Langues du
linguistique

répertoire

Langue maternelle / familiale :

Allemand, anglais

Langues apprises a ’école :

Frangais

Autres informations

Il est issu d’une famille bilingue allemand/anglais. Bien qu’il ait grandi avec
plusieurs langues, il considére avoir un profil plutdt scientifique que
linguistique. Il dit rencontrer des difficultés dans les cours de langue.

11 faisait partie du groupe, que 1’enseignante décrivait comme étant démotivé
mais il a été trés réceptif au dispositif et a été tres actif lors de la réalisation
des activités.

Annexes ou on retrouve
I’apprenant

- Journal de bord pour les langues, Cf. Annexe 3.11, p. 165 - 168
- Notes observation participante, Cf. Annexe 6.3, p. 189

Tableau 7 — Description des apprenants de /0. Klasse

9. Klasse (équivalent de la classe de 3éme en France)

La 9. Klasse estune classe composée de 23 apprenants. La situation et la dynamique de classe est particuliere
car on observe une démotivation générale aupres des apprenants. La grande majorité n’est pas intéressée et

fournit peu de travail a la maison. Cela impacte I’ambiance de travail.

L’absentéisme est aussi récurrent dans cette classe. L objectif de ’enseignante est de maintenir 1’attention
des apprenants et de faire des activités diversifiées.

L’enseignante de cette classe est I’Enseignante 9.

Apprenante 9.1

Age

15 ans

Type d’apprenant

Oui
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Langues du
linguistique

répertoire

Langue maternelle / familiale :

Allemand

Langues apprises a ’école :

Anglais, francais

Autres informations

Elle a commencé a apprendre 1’anglais des la maternelle et trouve qu’elle le
maitrise mieux que le frangais qu’elle a commencé a apprendre en 6™,

Elle puise sa motivation dans les représentations positives qu’elle a de la
France et du frangais.

Annexes ou on retrouve
I’apprenant :

- Journal de bord pour les langues, Cf. Annexe 3.12, p. 169 - 171

Apprenant 9.2
Age 14 ans
Type d’apprenant Oui
Langues du répertoire | Langue maternelle / familiale :
linguistique

Hindi, urdu, allemand
Langues apprises a ’école :

Anglais, frangais

Langue qu’il veut apprendre plus tard :

Tamoul

Autres informations

Il vient d’un environnement plurilingue et a déja eu une réflexion sur les
langues de son répertoire linguistique, notamment ses langues familiales.

L’aspect pratique des langues est un moteur pour son apprentissage

Annexes ou on retrouve
I’apprenant

- Journal de bord pour les langues, Cf. Annexe 3.13,p. 172 - 174

Apprenant 9.3
Age 15 ans
Type d’apprenant Cas particulier
Langues du répertoire | Langue maternelle / familiale :
linguistique

Allemand
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Langues apprises a I’école :

Anglais, francais

Autres informations C’est un apprenant plutot discret qui donne 1’impression de ne pas avoir
d’intérét pour les cours de frangais mais ses productions dans son Journal de
bord pour les langues montrent le contraire.

- Journal de bord pour les langues, Cf. Annexe 3.14, p. 175 - 177

Annexes ou on retrouve , . ..
- Notes d’observation participante, Cf. Annexe 6.2, p. 188

I’apprenant

Tableau 8 — Description des apprenants de 9. Klasse
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Partie Il

Analyses
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Afin de mettre en lumiére les résultats du dispositif réflexif, nous allons a présent

entamer une analyse thématique des données constituant notre corpus.

Pour rappel, le dispositif a ét¢ mené dans un établissement scolaire de Basse-Saxe en
Allemagne entre janvier et février 2023 auprés de 64 apprenants de frangais en contexte
hétéroglotte. Les apprenants sont agés de 14 a 19 ans et sont répartis dans quatre classes : 9.
Klasse, 10. Klasse, 11. Klasse et 13. Klasse. De plus, le francais est la deuxiéme langue

étrangere qu’ils apprennent a 1’école.

Dans cette partie, nous allons tenter de répondre a la problématique suivante :

Comment la pratique réflexive peut étre un outil pour déconstruire les représentations du
francais et de son apprentissage pour des apprenants en classe de Francais Langue Etrangére

(FLE) en contexte hétéroglotte ?

Pour ce faire, nous allons dans un premier temps analyser les différents effets que le

dispositif a eu sur les participants de 1’étude.

Puis, nous allons voir si la prise de conscience de son propre répertoire linguistique et
culturel grace a la pratique réflexive peut renouveler la motivation pour I’apprentissage des

langues.

Enfin, pour cloturer la recherche action, nous allons effectuer un retour sur le dispositif et

établir les éléments a modifier et 4 améliorer.

Chapitre 9 — Quels sont les effets d’un dispositif réflexif sur un public
d’apprenants de FLE en contexte hétéroglotte ?

9.1 Quels sont les résultats du dispositif sur I’ensemble des apprenants ?

Nous avons précédemment abordé 1’impact du dispositif sur les apprenants, via une
analyse s’articulant autour de la question : « Est-ce que les apprenants considérent que le

dispositif réflexif les a aidés dans leur apprentissage du frangais ? ». Cela nous a permis dans
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un premier temps d’établir une typologie de profils
d’apprenants et de constituer une partie du corpus de

données.

Cette analyse nous permet maintenant de constater les
effets a court terme du dispositif sur I’ensemble des 64
apprenants. Il est important d’effectuer une rapide analyse
quantitative, a I’échelle de I’intégralité des participants de
I’étude, avant de présenter une analyse qualitative et
thématique, a 1’échelle individuelle, car cela va nous

permettre d’évaluer la réussite du dispositif.

Figure 6 — L’effet du dispositif sur les apprenants

Grace aux graphiques suivants, nous constatons que le dispositif a positivement impacté la
majorité des apprenants. Sur les 64 apprenants, 38 d’entre eux témoignent dans leur Journal
de bord pour les langues de 1’effet positif du dispositif. Comme nous le verrons

ultérieurement, ces effets positifs s’observent au niveau de la motivation des apprenants,

Cas particulier
3

N/A
16

Oui
38

Non

Est ce que les apprenants
considérent que le dispositif
réflexif les a aidés dans leur
apprentissage du francais ?

Micic, D (2023). Graphique présentant les
effets du dispositif sur I’ensemble des
apprenants ayant participé a 1’étude.
[Graphique en secteurs]. Paris, France :
Université Sorbonne Nouvelle.

ainsi que sur 1I’évolution de leurs représentations des langues et de leur apprentissage.

Comme nous pouvons le constater, les graphiques ci-dessous montrent que dans toutes les

classes, la catégorie « oui » représente la majorité de I’effectif :

Est ce que les apprenants de la 13e Klasse
considerent que le dispositif réflexif les a aidé dans
leur apprentissage du francais ?

2

1.5

1

05

0
Oui Non N/A

Est ce que les apprenants de la 1le Klasse
considérent que le dispositif réflexif les a aidé dans
leur apprentissage du frangais ?

15

0
Oui Non N/A

Est ce que les apprenants de la 10e Klasse
considérent que le dispositif réflexif les a aidé dans
leur apprentissage du frangais ?

15

0
Oui Non N/A

Est ce que les apprenants de la 9e Klasse
considérent que le dispositif réflexif les a aidé dans
leur apprentissage du francais ?

15

0
Oui Non N/A Cas particulier

Micic, D (2023). Graphique représentant les effets du dispositif sur les quatre classes ayant participé au
dispositif. [Graphique en barres]. Paris, France : Université Sorbonne Nouvelle.

Figure 8 — Détail de I’impact du dispositif dans les différentes classes



Comme nous I’avons vu lors de la mise en place de la typologie des profils d’apprenants, la
catégorie « N/A » regroupe les 16 apprenants qui n’ont pas pris part a I’intégralité du
dispositif. Cela s’explique notamment par leur absentéisme en cours de frangais. Par
conséquent, ces apprenants n’ont pas pu réaliser plusieurs activités réflexives du Journal de
bord et n’ont pas pu témoigner de I’impact positif ou négatif du dispositif sur leur

apprentissage.

Nous allons a présent tenter de comprendre pourquoi les apprenants appartiennent aux trois

autres catégories : « Non », « Cas particulier » et « Oui ».

9.1.1 La catégorie « Non » : le cas des Apprenantes 11.3 et 10.2

Sur les 64 apprenants, 7 ont exprimé que le dispositif n’a pas eu d’impact positif
sur leur apprentissage. Nous allons voir pourquoi, avec les productions de I’ Apprenante 11.3

et de I’Apprenante 10.2.

9.1.1.1 Apprenante 11.3

En ce qui concerne I’ Apprenante 11.3, elle est issue d’une famille plurilingue et dit
dans son texte réflexif (Cf. Annexe 3.5, p. 144 - 145) qu’elle a d’abord appris le hongrois,

sa langue maternelle. Puis elle a appris 1’allemand quand elle est entrée a I’école maternelle.

Nous apprenons aussi qu’elle a pour projet de devenir professeure de langue, possiblement
de francais. Elle exprime dans son portrait de langue (Cf. Annexe 3.5, p. 142) vouloir
continuer les cours de frangais en /2. Klasse et 13. Klasse. Grace a son projet professionnel,
sa motivation est intrinséque des le début de 1’étude et le dispositif n’influence pas sa volonté

d’apprendre le francais.
L’ Apprenante 11.3 témoigne dans le passage suivant, extrait de son texte réflexif, pourquoi

elle considere que le dispositif n’a pas eu d’impact sur son apprentissage :

« Ich fand es Spannend, iiber Sprachen lernen nachzudenken, aber geholfen hat es mir
eher nicht. Ich fiihle mich nicht anders und besuche immer noch gerne den
Franzésischunterricht. Ich habe schon oft iiber Sprachen/Sprachenlernen nachgedacht
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und versucht, rauszufinden, wo meine Schwdchen liegen, damit ich diese Bereiche gezielt
iiben und mich verbessern kann. »*° (Cf. Annexe 3.5, p. 145)

Nous pouvons souligner deux éléments dans ce témoignage qui expliqueraient pourquoi

I’ Apprenante 11.3 n’a pas été impactée par le dispositif.

Le premier élément concerne le fait qu’elle dise qu’elle « aime toujours suivre les cours de
francais ». En effet, comme nous 1’avons établi dans le cadre théorique, la réflexivité
intervient dans le contexte de 1’apprentissage des langues dans le but de débloquer des
problématiques. Comme nous avons pu le constater avec Kharbouch (2019) par exemple,
ses apprenants se sont servis de la réflexivité pour traiter de leur vécu d’apprenant et
d’émettre une réflexion sur les « difficultés » (Kharbouch, 2019 : 45) qui entravaient leur
apprentissage. Dans le cas de 1I’Apprenante 11.3, il semble qu’il n’y avait pas d’éléments
pouvant lui poser probleme ou qu’elle n’aurait pu surmonter. Cela explique pourquoi son

expérience d’apprenante en cours de francais n’a pas été davantage améliorée.

Le deuxieme ¢€lément se trouve dans le fait que la blan, hebdomadaine, Ssomsisilsstpmenone 113
Wecheniberblick Qb2 LD - ibeucait L
réflexivité ne lui soit pas inconnue et soit déja | soeee
ancrée dans ses pratiques d’apprenante. Elle dit B
utiliser la réflexivité pour identifier ses difficultés ,L e r———
r r \ Je me suis aidé des langues que je connais /~
et pour mettre en place une réponse adaptée a

Jai ét6 & Fuise dans

Ich fihite mich wohl i

celles-ci dans le but de les surmonter. C’est, en

effet, un élément que nous retrouvons dans le reste

de son journal, avec par exemple son troisieme ]

questionnaire (Cf. Annexe 3.5, p. 143), daté du huit
février 2023.

Figure 9 — Questionnaire de I’ Apprenante 11.3

Micic, D (2023). Troisiéme questionnaire hebdomadaire de
I’ Apprenante 11.3. [Questionnaire]. Paris, France : Université
Sorbonne Nouvelle.

36 Traduction : « J’ai trouvé ¢a passionnant de réfléchir a I’apprentissage des langues mais ¢a ne m’a pas aidé.
Je ne me sens pas différente et j’aime toujours suivre les cours de francais. J’ai déja souvent réfléchi aux
langues et a ’apprentissage des langues et j’ai cherché a trouver ou se situent mes faiblesses afin de pouvoir
m’entrainer de maniére ciblée et m’améliorer »
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Ici, elle utilise la section « Autre / Sonstiges » du questionnaire pour expliquer ce qui I’a aidé
et ses difficultés rencontrées durant la séance. Puis elle organise son apprentissage du
francais car elle écrit prévoir « faire des exercices a la maison ». Il faut noter que
I’Enseignante 13.11 et nous n’avions pas donné de devoirs a faire a I’issue de la séance. Ce
qui montre que I’Apprenante 11.3 prévoit de faire des exercices en lien avec les difficultés

qu’elle a rencontrées lors de la séance.

Ces données nous montrent que le dispositif en tant que tel ne 1’a pas aidé. Néanmoins, nous
pouvons noter qu’elle met en place d’elle-méme la réflexivité et que c’est un élément qui

I’aide tout au long de son apprentissage du francais.

9.1.1.2 Apprenante 10.2

Pour ce qui est de I’ Apprenante 10.2, nous retrouvons une apprenante avec un profil
semblable a I’ Apprenante 11.3. C’est aussi une apprenante issue d’une famille plurilingue.
Dans son portrait de langue (Cf. Annexe 3.8, p. 155), elle explique parler le chinois et le
dialecte du shanghainese dans le cadre familial. Elle apprend le francais et I’anglais a I’école
ainsi que le suédois dans son temps libre. Nous constatons donc que c’est une apprenante

qui a I’habitude d’apprendre les langues.

Ses questionnaires hebdomadaires témoignent de son assiduité et de son organisation lors de

I’apprentissage du francais.

En effet, dans le questionnaire n°1 du 26 janvier 2023, elle écrit :

« Ich hatte diese Woche wenig Zeit, deshalb ich nicht viel fiir Franzosisch lernen konnte.
Ndichste Woche méchte ich mich mehr beteiligen und werde am Wochenende lernen. »’7
(Cf- Annexe 3.8, p. 155)

Ensuite, elle écrit une semaine plus tard dans le questionnaire n°2 du 1 février 2023 :

37 Traduction : « Cette semaine je n’ai pas eu beaucoup de temps donc je n’ai pas pu beaucoup apprendre le
frangais. La semaine prochaine, j’aimerais participer davantage et réviser pendant le week-end. »
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« Ich habe mich viel gemeldet, da ich am Wochenende schon gelernt habe. Das hilf
mir. »35 (Cf. Annexe 3.8, p. 155)

Les questionnaires n°l et n°2 (Cf. Annexe 3.8, p. 155) montrent donc qu’elle utilise le
Journal de bord pour les langues pour organiser son apprentissage en dehors de 1’école et
se fixer des objectifs pour les séances suivantes, et ce des le début du dispositif. Puis, elle
rend compte de la séance de francais et montre qu’elle a pu atteindre les objectifs qu’elle

s’est fixée.

De plus, elle témoigne de sa forte motivation dans son texte réflexif :

« Ich bin motiviert Sprachen zu lernen, damit man sich in der Zukunft auch im Ausland
verstindigen kann. Franzosisch ist zudem eine Sprache, die sich sehr vornehm und schon
anhort. [...] freue ich mich auf dem Franzosischunterricht und bin motiviert weiter zu
lernen und gute Noten zu schreiben. »*° (Cf. Annexe 3.8, p. 157)

Cet extrait nous permet de constater que sa motivation puise dans trois éléments. Dans un
premier temps, il y a les représentations positives de la langue frangaise. Elle dit vouloir
apprendre le frangais car les sonorités de la langue lui plaisent. Ensuite, I’ Apprenante 10.2
évoque la possibilité de pouvoir communiquer lors de voyages a I’étranger. La perspective
de pouvoir utiliser la langue dans un contexte homoglotte lui permet donc de maintenir sa
motivation pour I’apprentissage en contexte formel et hétéroglotte. Enfin, la réussite scolaire
et I’envie d’accroitre ses connaissances linguistiques garantissent son assiduité en cours de

francais.

L’analyse de cet extrait souligne que les deux derniers éléments que nous avons évoqués
relevent de la motivation intrinséque. En reprenant la définition de la motivation intrins€éque
et extrinséque de Louche, Bartolotti et Papet, nous constatons que la motivation intrinseéque
de I’Apprenante 10.2 s’apparente a de la « motivation intrinséque a la connaissance »

(Louche, Bartolotti et Papet, 2006 : 351) et « a I’accomplissement » (ibid., 351).

38 Traduction : « J”ai pu beaucoup participer parce que j’ai pu réviser le week-end dernier. Ca m’a aidé. »

39 Traduction : « Je suis motivée a apprendre les langues pour pouvoir communiquer plus tard a I’étranger. Le
frangais est aussi une langue qui sonne trés élégante et est tres belle a entendre. [...] j’attends avec impatience
les cours de francais et je suis motivée a continuer d’apprendre et a écrire de bonnes notes »
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Comme pour I’ Apprenante 11.3, il semble que I’Apprenante 10.2 ne soit pas confrontée a
des ¢éléments pouvant bloquer son apprentissage du frangais. Comme nous I’avons vu, la
motivation de I’Apprenante 10.2 est intrinséque et elle semble étre en mesure de résoudre
les situations problématiques qu’elle rencontre lors de son apprentissage du frangais. De¢s le
début du dispositif, elle montre qu’elle est consciente de ce qui 1’aide et de ce qu’elle doit

mettre en ceuvre pour s’améliorer.

Néanmoins, 1’ Apprenante 10.2 a un point de vue différent sur la réflexivité. En effet, elle
exprime dans son texte réflexif :

« Ich personlich denke nicht viel iiber sprachen nach ; da ich mich auch so gut
verstiindigen kann. »*° (Cf. Annexe 3.8, p. 157)

Elle n’attribue donc pas sa réussite en cours de langue a la réflexivité et ne ressent pas le
besoin de I’intégrer dans ses pratiques d’apprenante. Ce qui explique pourquoi elle considére

que le dispositif ne I’a pas aidé dans son apprentissage.

Pour conclure avec les apprenants qui considérent que le dispositif ne les a pas aidés, il est
intéressant de constater que les apprenants plurilingues et assidus en cours de francais jugent

que le dispositif les a moins impactés.

Ici, nous retrouvons deux apprenantes avec deux profils similaires, mais qui ont finalement
deux points de vue en ce qui concerne la réflexivité. Tandis que 'une a déja intégré la

réflexivité dans ses pratiques d’apprenante, 1’autre juge ne pas en avoir besoin.

9.1.2 La catégorie « Cas particulier » : le cas de I’Apprenant 9.3

La catégorie « Cas particulier » est composée de trois apprenants. Nous avons créé

cette catégorie car certains éléments de leurs productions dans le Journal de bord pour les

40 Traduction : « Personnellement, je ne réfléchis pas beaucoup aux langues car je peux bien communiquer
quoi qu’il en soit »
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langues sont contradictoires. En effet, ces apprenants expriment dans le texte réflexif que le
dispositif n’a pas impacté leur apprentissage du francais. Néanmoins, quand nous observons
les autres productions de leur Journal, nous pouvons constater que leur apprentissage du

francais s’est amélioré entre le début et la fin du dispositif.

Les productions de 1’Apprenant 9.3 témoignent de cette situation. En effet, 1’apprenant
révele dans son portrait de langue (Cf. Annexe 3.14, p. 175), réalisé au début du dispositif,
qu’il entretient une relation complexe avec le francais. Il associe le francais a sa bouche qui
fait une expression triste. Il ajoute aussi la légende « Franzosisch ist stressig »*!. Cette idée
est accentuée dans sa carte mentale (Cf. Annexe 3.14, p. 175) car la seule émotion inscrite
est le stress. Ces données attestent du fait qu’au début du dispositif, I’Apprenant 9.3

entretient un rapport négatif avec 1’apprentissage du frangais.

De plus, les données dans les questionnaires hebdomadaires attestent de la progression de
I’Apprenant 9.3 en cours de francais, notamment du point de vue des compétences
linguistiques. En effet, le graphique ci-dessous montre que 1’aisance de 1’apprenant dans

trois compétences linguistiques sur quatre est a la hausse.

Notesde 1a 5

Légende :
@ Compréhension orale
Compréhension écrite
@ Production orale

3 @ Production écrite

Questionnaire n°1  Questionnaire n°2  Questionnaire n°3 Questionnaire n°4
25.01.2023 07.02.2023 14.02.2023 21.02.2023

Micic, D (2023). Graphique représentant la progression de 1’ Apprenant 9.3 dans les différentes compétences
linguistiques. [Graphique en courbes]. Paris, France : Université Sorbonne Nouvelle.

Figure 10 — Progression de 1’ Apprenant 9.3

4! Traduction : « le francais est stressant »
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Lors du premier questionnaire, I’ Apprenant 9.3 attribue la note de 2/5 aux deux compétences
de production. Nous observons une amélioration tout au long du dispositif et il attribue
finalement la note de 4/5 a la compétence de production écrite et la note de 3,5/5 a la
compétence de production orale. La compétence de compréhension orale connait elle aussi
une amélioration pendant la durée du dispositif. Seule la compétence de compréhension
écrite reste constante mais celle-ci obtient une note supérieure aux autres compétences tout

au long du dispositif.

Etant donné que ces notes correspondent a 1’aisance de I’apprenant dans les différentes
compétences linguistiques, ces résultats montrent que le rapport de 1’Apprenant 9.3 avec

I’apprentissage du francgais évolue de fagon positive.

De plus, les notes d’observation participante attestent aussi de cette idée. Nous pouvons le
voir avec les notes du 21 février 2023 (Cf. Annexe 6.2, p. 188) :

« C’est la derniere séance avec la 9. Klasse. J’ai pu faire toutes les activités du Journal

avec les apprenants. Nous continuons maintenant le programme habituel avec ['unité

didactique sur les clichés. Les apprenants travaillent en autonomie en petits groupes et
doivent préparer un dialogue.

Je remarque que [’Apprenant 9.3 est davantage engagé en classe. C’est le moteur de son
groupe de travail car c’est le plus investi dans la rédaction du dialogue.

Je vois qu’il voudrait lever la main pour participer a ['oral mais les autres membres du
groupe ne veulent pas présenter leur dialogue au reste de la classe. Il a vraiment
progressé sur ce point. A mon arrivée il donnait I'impression de n’étre pas intéressé par
les cours de frangais comme il ne participait pas. » (Cf. Annexe 6.2, p. 188)

Ces données nous permettent donc de constater que le rapport de I’ Apprenant 9.3 avec le
francais était compliqué et négatif en début de dispositif mais évolue positivement au fil du

dispositif.

Néanmoins, le texte réflexif (Cf. Annexe 3.14, p. 177) de I’apprenant montre qu’il ne semble
pas étre conscient de cette progression car il consideére que sa posture face aux cours de

francais reste inchangée. Pour répondre aux questions « hat es euch geholfen iiber Sprachen
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und Sprachenlernen nachzudenken ?» et «hat es eure Einstellung zum

Franzésischunterricht vercndert ? »*, il écrit :

« Nicht so wirklich da ich schon immer Interesse um Sprachenlernen hatte. Meine
Einstellung hat sich nicht gedndert, da ich mich schon immer versuche so viel wie
méglich am Unterricht zu beteiligen »* (Cf. Annexe 3.14, p. 177)

Cette donnée montre qu’il pense avoir toujours procédé¢ de la méme fagcon en cours de
francais bien que les autres productions de son Journal de bord pour les langues montrent

que son rapport avec les cours de frangais est différent entre le début et la fin du dispositif.

Il a donc été nécessaire de créer la catégorie « Cas particulier » pour I’ Apprenant 9.3 et les
deux autres apprenants partageant sa situation. Leur progression lors du dispositif réflexif

est perceptible d’un point de vue extérieur mais les apprenants n’en ont pas conscience.

9.1.3 La catégorie « Oui » : le cas des Apprenants 13.1 et 10.5

Enfin, 38 apprenants sur 64 ont témoigné de I’effet positif du dispositif sur leur
apprentissage. Nous allons voir pourquoi, avec les productions d’apprenants ayant des

profils tres différents.

9.1.3.1 Apprenante 13.1

L’apprenante 13.1 est issue d’une famille uniquement germanophone. Le francais

occupe une place importante car c’est une langue qu’elle apprécie beaucoup. Dans son

42 Traduction : « Est-ce que ¢a vous a aidé de réfléchir aux langues et a leur apprentissage ? » et « est-ce que
¢a a fait changer votre attitude en cours de francais ? »

43 Traduction : « Pas vraiment, car j’ai toujours été intéressé par I’apprentissage des langues. Mon point de vue
sur les cours de frangais n’a pas changé car j’essaye toujours de participer autant que possible pendant les
cours »
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portrait de langue (Cf. Annexe 3.1, p. 128) elle représente 1’allemand et le frangais dans son
cceur. Lors de la présentation en frangais de son portrait de langue a I’ensemble de la classe,

elle explique :

« avec mon ceeur, j'aime bien la langue frangais, alors [’allemand c’est mon langue
principale et je parle ¢a tous les jours mais il y a aussi la langue francgais dans mon coeur
et j ‘aime bien aussi parler frangais et écouter frangais et oui » (Cf. Annexe 5.1, p. 187)

L’ Apprenante 13.1 est assidue et active en cours de frangais. De plus, c’est une des seules
apprenantes qui a suivi le cursus de frangais en entier, de la 6. Klasse a I’ Abitur en 13. Klasse.
Elle a choisi de suivre les Kurs auf Grundlegenden Niveau** et de passer uniquement

I’épreuve orale de francgais a I’ Abitur.

Lors de ’entretien (Cf. Annexe 4.4, p. 185) avec I’Apprenante 13.1, elle explique que la
réflexivité est quelque chose de nouveau pour elle. Mais elle témoigne a la fois dans un
entretien et dans son texte réflexif (Cf. Annexe 3.1, p. 130) que la réflexivité lui a été
bénéfique pour son apprentissage du francais. En effet, la réflexivité lui a permis de donner

du sens a son apprentissage. Elle écrit dans son texte réflexif :

« Die Reflexion hat mich insgesamt sehr weiter gebracht, da ich erst jetzt bemerkt habe,
welche Bedeutung Sprachen fiir mich eigentlich haben »* (Cf. Annexe 3.1, p. 130)

De plus, la réflexivité lui a permis de trouver ’envie et la motivation pour continuer
I’apprentissage du francais apres le Gymnasium. L’extrait de I’entretien mené en francais et

réalisé a la fin du dispositif en témoigne :

« DM : Est-ce que le fait d’avoir réfléechi aux langues, aux cours de langue [...] vous a
aideé ?

13.1 : J'aime bien l'idée de parler aux ces choses parce que je n’ai pas pensé déja au
cette idee. Mais je I’aime bien parce que maintenant j’ai réfléchi pourquoi j apprends
les langues et peut-étre si je veux apprendre les langues apres [’école aussi. Parce que
mon objectif c¢’est la communication avec les autres personnes. Alors pourquoi je dois
arréter ¢a juste j'ai fini [’école ? » (Cf. Annexe 4.4, p. 185)

44 Traduction : cours avec un niveau de base

4 Traduction : « Dans I’ensemble, cette réflexion m’a vraiment fait avancer car ce n’est que maintenant que je
me rends compte de I’importance des langues pour moi »
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Pour I’Apprenante 13.1, le dispositif a eu un impact positif car il lui a permis de verbaliser

des objectifs et de développer de la motivation.

9.1.3.2 Apprenant 10.5

L’ Apprenant 10.5 a un profil différent de I’ Apprenante 13.1. En effet, comme nous
I’avons énoncé précédemment, la /0. Klasse est une classe trés hétérogéne. L’Enseignante
10 explique que I’Apprenant 10.5 fait partie des apprenants qui rencontrent des difficultés

dans I’apprentissage du francais.

De plus, il est issu d’une famille plurilingue et a appris 1’allemand et I’anglais simultanément
dés son plus jeune age. Nous pourrions penser que cela pourrait 1’aider dans son
apprentissage des langues et plus particulieérement du frangais. Néanmoins, il explique dans
son texte réflexif (Cf. Annexe 3.11, p. 168) qu’il rencontre des difficultés en cours de langue,
notamment en allemand. De plus, ses facilités en anglais n’influencent pas son apprentissage
du francais car il ne considére pas 1’anglais comme une langue étrangére mais plutdt comme

une langue maternelle.

11 attribue ses difficultés en cours de langue au fait qu’il ait un profil plutét scientifique. Il
dit :

« Fiir mich ist Sprachenlernen besonders schwer. Es ist wer ich bin. Ich als Person bin
besser mit Wissenschaften als Sprachen. Deshalb tauchen manchmal Schwierigkeiten
auf »*% (Cf. Annexe 3.11, p. 168)

Néanmoins, nous apprenons grace aux notes d’observation participante du 22 février 2023
(Cf. Annexe 6.3, p. 189), lors de la derniére séance avec la /0. Klasse, que I’ Apprenant 10.5
a expliqué que le dispositif 1I’a énormément aidé car il lui a permis de « développer une

réflexion » (Cf. Annexe 6.3, p. 189) sur les langues et leur apprentissage. De plus, le travail

46 Traduction : « Pour moi, I’apprentissage des langues est particuliérement difficile. C’est qui je suis. En tant
que personne, je suis meilleur en sciences qu’en langues. C’est pour ¢a qu’il y a parfois des difficultés »

79



dans le Journal, a rendu son apprentissage plus autonome. Il explique que « comme il se
connait mieux, il peut mieux organiser son apprentissage et sait comment s’aider et
s’améliorer » (Cf. Annexe 6.3, p. 189). De plus, le travail réflexif lui a permis de verbaliser
et mettre en place a la maison des stratégies d’apprentissage lui permettant d’étre plus actif

en classe.

Enfin, avec les témoignages des apprenants 13.1 et 10.5, nous avons pu voir comment le
dispositif réflexif a impacté positivement 1I’apprentissage des participants de 1’étude. Nous

constatons aussi qu’il peut étre bénéfique pour des apprenants avec divers profils.

Pour conclure, nous avons pu constater I’impact positif du dispositif sur ’ensemble des
apprenants. Nous avons ensuite tenté d’expliquer pourquoi certains apprenants considéraient
que le dispositif n’a pas eu d’effet sur leur apprentissage, pourquoi la situation d’autres
apprenants représentait un cas particulier. Puis nous avons commencé a expliquer pourquoi
certains apprenants témoignaient de 1’effet positif du dispositif. Nous allons voir plus en
détail dans la suite des analyses quel a été 1'impact du dispositif sur les apprenants

témoignant de I’effet positif du travail réflexif sur leur apprentissage.

9.2 Le Journal de bord pour les langues: un outil révélateur du
plurilinguisme des apprenants

La démarche du dispositif réflexif, mis en place lors de cette recherche-action, invite
les apprenants a partager leur histoire personnelle. C’est le format du support de travail, un

journal « congu pour étre lu » (Kharbouch, 2019 : 44), qui permet cette notion de partage.

Les productions dans les différents exercices réflexifs de leur Journal de bord pour les
langues ont pu mettre en lumiere le fait que 1’apprentissage des langues se trouve au coeur

de la vie de ces apprenants.

En effet, il est intéressant pour nous de nous pencher sur la question du plurilinguisme des

apprenants ayant participé a cette recherche, notamment a cause de la complexité du paysage
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social du terrain de recherche. Comme nous I’avons précédemment vu, la ville accueillant
le terrain de recherche abrite une des plus grandes usines d’Allemagne. Par conséquent, la
ville regroupe des personnes d’origines différentes et est trés diverse, notamment du point
de vue linguistique. Bien siir, cette diversité se refléte dans le cadre scolaire et les

productions des 64 apprenants ayant participé au dispositif atteste de ce fait.

C’est grace au dispositif réflexif que nous pouvons nous rendre compte de la richesse et de

la diversité linguistique et culturelle des apprenants.

Pour nous rendre compte de cette situation mise en lumiere par le dispositif, nous avons
men¢é une étude concernant le plurilinguisme des apprenants. A partir des productions des
apprenants dans leur Journal de bord pour les langues, nous avons pu déterminer si les

apprenants étaient issus d’une famille plurilingue ou non.

Nous pouvons considérer que chaque apprenant est plurilingue car ils apprennent tous deux
langues étrangeres a I’école : I’anglais et frangais. Certains apprennent d’autres langues
étrangeres de facon autonome sur leur temps libre, comme le japonais et le suédois par

exemple.

Néanmoins, comme nous le verrons ultérieurement, les langues apprises a 1’école ne font
souvent pas partie de leur identité. Pour les apprenants, ce sont uniquement des langues

apprises a 1’école, parfois par obligation, qu’ils considérent plus ou moins maitriser.

C’est pourquoi, il semble nécessaire d’analyser le plurilinguisme des apprenants sous I’angle

des langues familiales, d’origine, qui forgent leur identité.

En cherchant dans les Journaux des apprenants et plus particulierement dans les portraits de
langues et les textes réflexifs, nous avons recensé les langues mentionnées par les
apprenants, en distinguant les langues parlées et apprises dans le cadre familial et les langues
rencontrées dans le cadre scolaire. Nous avons notamment pu déterminer les langues
maternelles des apprenants, les langues qu’ils parlent dans le cadre familial. Grace a cela,

nous avons établi trois types de profils parmi les 64 participants de cette étude :

- Les apprenants issus de famille plurilingue : ces apprenants ont grandi dans un
environnement ou I’allemand et au minimum une autre langue cohabitent.
- Les apprenants issus de famille germanophone : ces apprenants ont grandi dans un

environnement familial ou I’allemand est la seule langue présente.
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- N/A: nous n’avons pas assez d’informations dans le Journal de bord pour les

langues pour déterminer la situation linguistique de I’apprenant.

Voici les différents résultats de cette analyse :

N/A

Apprenants issus de famille germanophone
27

Apprenants issus de famille plurilingue
34

Profil linguistique des apprenants

Micic, D (2023). Graphique représentant la situation linguistique des familles des apprenants participant a cette recherche. [Graphique en secteurs].
Paris, France : Université Sorbonne Nouvelle.

Figure 11 — Profil linguistique des apprenants

Comme nous pouvons le voir ci-dessus, ’analyse révele que sur les 64 apprenants ayant
participé au dispositif, 34 d’entre eux sont issus d’une famille plurilingue. Ce qui représente

un peu plus de la moitié de notre public.

27 apprenants ont grandi dans une famille ou 1’allemand est la seule langue présente et

considérent I’allemand comme étant leur seule langue maternelle et familiale.

Enfin, nous n’avons pas assez de données sur les trois apprenants restants pour déterminer

leur situation linguistique.

Grace aux productions des apprenants, nous constatons que la majorité d’entre eux utilisent

plusieurs langues au quotidien et sont a priori habitués a apprendre des langues.

De plus, sur les quatre classes ayant suivi le dispositif, les apprenants issus de famille

plurilingue constituent plus de la moitié de I’effectif dans trois classes :
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“ N/A = Apprenants issus de famille germanophone
= Apprenants issus de famille plurilingue

15

14

Détail de I'effectif des classes en fonction du profil
linguistique des apprenants

Micic, D (2023). Graphique représentant le détail de l'effectif des classe ayant
participé a cette étude, en fonction du profil linguistique des apprenants.
[Graphiaue en barresl. Paris. France : Université Sorbonne Nouvelle.

Figure 12 — Détail du profil linguistique des apprenants

Par ailleurs, les apprenants issus de famille plurilingue grandissent en apprenant 1’allemand
et au minimum une autre langue et/ou dialecte. Parmi ceux-ci, nous pouvons en compter 22,

comme par exemple le russe, I’arabe, le turc, le roumain etc.

Langues et dialectes parlés par les apprenants issus de
famille plurilingue
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Micic, D (2023). Graphique représentant la diversité des langues et dialectes parlés par les
apprenants participant a cette recherche. [Graphique en barres]. Paris, France : Université
Sorbonne Nouvelle.

Figure 13 — Langues et dialectes des apprenants
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Enfin, ’analyse souligne que pour 25 des 34 apprenants issus de familles plurilingues, la

langue familiale est apprise avant ou en méme temps que 1’allemand.

L’analyse révele aussi que pour 100% de ces apprenants, la transmission d’une partie ou de

la totalité du « capital linguistique » (Bourdieu, 1982) des langues familiales est assurée.

Dans le cas ou I’apprenant est issu d’une famille avec plus d’une langue familiale, la
transmission des langues s’effectue soit simultanément, soit I’une apres I'autre. C’est le cas
de I’Apprenante 13.2, qui témoigne de 1’apprentissage de ses langues familiales et de
I’allemand dans 1’extrait d’un entretien mené en frangais :

« Mon premier langue c’est aussi [’allemand. J’ai appris [ ...] apres la naissance je pense

parce que mes parents a parlé allemand avec moi. Avec le temps, ma mere a m’appris

[’arabe et quand je suis, je pense 13 ans, j’ai appris le turc donc c’est les langues que je
parle a la maison » (Cf. Annexe 4.4, p. 183)

Si ’'une est transmise avant ’autre, alors les apprenants ont pour objectif d’apprendre la

seconde comme I’ Apprenant 9.2 :

« ich mochte meine Muttersprache erlernen. Eine der Muttersprachen kann auch, die
wird auch zuhause verwendet. Jedoch kennen meine Eltern eine andere Sprache, die man
in dem Gebiet nutzt von dem Vater kommt, deshalb mochte ich diese auch lernen

(Tamil)?” » (Cf. Annexe 3.13, p. 174)

En effet, I’ Apprenant 9.2 indique dans son portrait de langue (Cf. Annexe 3.13, p 173) qu’il
connait déja deux langues familiales (I’hindi et I’'urdu) car elles sont parlées dans le cadre
familial. Néanmoins, il ne connait pas encore le tamoul, la derniére langue constituant le

capital linguistique familial et désire I’apprendre.

11 est intéressant d’analyser en détail la situation linguistique des apprenants car celle-ci nous
Y
permet de nous familiariser avec notre public. Comme nous 1’avons vu précédemment, cette

analyse nous permet de nous rendre compte que la situation sociale et linguistique complexe

47 Traduction : « je veux apprendre ma langue maternelle. Je connais déja une de mes langues maternelles et
elle est utilisée a la maison. Mais mes parents connaissent une autre langue qui est utilisée dans la région d’ou
vient mon pere, donc j’aimerais I’apprendre aussi (le tamoul) »
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de la ville, a une échelle plus large, se rapporte aussi en classe a une échelle plus petite et

individuelle.

Ce constat influence fortement la situation en cours de FLE car nous sommes confrontés a
des apprenants qui ont déja appris une ou plusieurs langues avant d’entrer a 1’école. Ceux-ci
ont peut-&tre déja une affinité avec 1’apprentissage des langues que les apprenants issus de
famille germanophone n’ont pas. Ou au contraire, peut-étre ces apprenants ont développé un
attrait pour 1’apprentissage des langues constituant leur capital linguistique et portent peu
d’intérét pour I’apprentissage des langues étrangeres qui n’ont pas le méme aspect
identitaire, comme le francais. Cela ne représente bien siir qu'une hypothése mais cela
pourrait aussi représenter une explication quant a la baisse d’effectif dans les cours de

francais et le manque de motivation pour 1’apprentissage de cette langue.

9.3 L’envie d’apprendre des langues semble étre motivée par la dimension
identitaire établie par les apprenants : quel est I’impact sur les représentations du
francgais ?

9.3.1 Quel lien les apprenants établissent avec le francais ?

Comme nous I’avions précédemment suppos€, pour les apprenants de I’étude, I’envie
d’apprendre des langues est peut-étre liée a une dimension identitaire. C’est-a-dire que les
apprenants vont vouloir apprendre des langues qui forgent leur identité. Par exemple, les
apprenants issus de famille plurilingue vont vouloir apprendre les langues d’origine qui

composent leur capital linguistique (Bourdieu, 1982).

Nous pouvons par exemple donner I’exemple de I’ Apprenante 13.2, qui attribue une partie
de sa motivation pour 1’apprentissage du francais au fait que c’est une langue proche de ses
origines tunisiennes. Elle explique dans son entretien mené en frangais (Cf. Annexe 4.4, p.
183 - 185):

« en Tunisie on parle beaucoup de francais, donc pour moi c’est aussi tres important

d’apprendre la parce qu’apreés naissance j'ai une relation avec le francais. Parce qu’en
Tunisie on dit « ¢a va bien » et des choses comme ¢a. Donc j'ai une relation avec le
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rancais et quand je suis petite, je sais quand en 6™ classe je sais je veux apprendre le
t quand j petite, j quand en 6" cl J J ipprendre |
rancais. Donc c’est pas juste parce qu’on a le... on est obligé d’apprendre. Parce

D t pas juste p q l t obligé d’apprendre. P
qu’aussi on peut décider quelle langue : le latin, [’espagnol et le frangais. Donc moi ma
décision c’était facile. » (Cf. Annexe 4.4, p. 184)

Néanmoins, nous avons appris grace a I’étude sur le plurilinguisme des apprenants que le
cas de I’Apprenante 13.2 est minoritaire car le frangais fait partie du capital linguistique de
seulement deux apprenants sur 64. La majorité des participants de 1’étude n’ont donc pas
cette « relation » avec le frangais décrite par I’ Apprenante 13.2 et ne bénéficient pas de cette
source de motivation. De plus, les portraits de langues (Krumm, 2008) des apprenants ont
confirmé que le frangais n’est pas une langue qui forge leur identité ; bien que le frangais

soit une langue qu’ils apprennent depuis plusieurs années.

Le procédé du dessin réflexif a permis aux apprenants de modéliser leur rapport avec les
langues de leur répertoire linguistique, afin de nous faire comprendre leurs représentations
du francais (Castellotti et Moore, 2009). Grace a cela, nous pouvons constater que pour les
apprenants n’ayant pas de lien identitaire avec le frangais, cette langue n’a pas le méme statut
que les autres langues de leur répertoire linguistique. En effet, les apprenants inscrivent des
¢léments graphiques qui permettent de différencier le francais des autres langues. Nous

observons ce phénoméne dans les illustrations ci-dessous :

Je dessine miswipintail de langue / Je dessine men perls tide /angut, : Jetessine mon pontail de langue

ate: Date: o

' L
7 P 7
o L4 4
Jassecic une langue & une patic de mon conps, ane < Jessacic une longas & ane partic de mon. conps, une i Justecie une langae & une perti do mon, corps, ane q
couleun, ane sensclion, an objecti coulear, ane sensalion, un hjectif ) &

coulean, une sensalion, un ohjectif o

Micic, D (2023). Portrait de langue des Apprenants 10.3, 10.4 et 10.5. [Dessin réflexif]. Paris, France : Université
Sorbonne Nouvelle.

Figure 14 — Portraits de langue des Apprenants 10.3, 10.4 et 10.5
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Ici, les apprenants représentent entre autres leurs compétences langagiéres dans les
différentes langues de leur répertoire linguistique. Nous observons que dans ces trois
portraits de langue les ¢éléments graphiques associés au frangais sont différents de ceux
associés aux autres langues de leur répertoire. En effet, dans le dessin réflexif de
I’ Apprenante 10.4, le frangais est mis entre parenthése. Puis, chez I’ Apprenante 10.3, la ligne
qui lie le francais a la bouche est en pointillé ; alors que les lignes qui lient I’allemand et
I’anglais a cette méme partie du corps sont des lignes droites. Enfin, I’ Apprenant 10.5 donne
des notes aux langues de son répertoire et nous constatons que le francgais obtient la note la

plus basse.

Ces exemples nous permettent de constater que la fagon de représenter leur répertoire permet
aux apprenants de différencier le francais des autres langues. Leur représentation du frangais
consiste donc a dire que cette langue occupe une place moindre dans leur répertoire
linguistique. De plus, cela nous laisse aussi percevoir la possibilit¢é que les apprenants
ressentent de 1’insécurité linguistique avec le francais. Cela influence aussi leurs
représentations de la langue car cela nous montre qu’ils considérent le frangais comme étant
une langue complexe qu’ils ne peuvent pas maitriser au méme niveau que les autres langues

de leur répertoire linguistique.

Outre les éléments graphiques, des apprenants associent | e o g ol
le frangais a une partie du corps qu’ils jugent peu utile
afin de décrire leur rapport avec le frangais. C’est le cas
de I’ Apprenant 9.2 qui associe le francais avec son pied i

avec le commentaire « Wenig Verwendung*® ».

De plus, il est intéressant de souligner que cet apprenant
localise les langues qui constituent son identité dans la

partie haute de son corps : le cerveau et les poumons.

- d
Jad!mw(ﬂwiwm&l&mw.w U]
couleur; une sensalion; un objectif 9 ©)

Figure 15 — Portrait de langue de I’ Apprenant 9.2

Micic, D (2023). Portrait de langue de 1’ Apprenant 9.2.
[Dessin réflexif]. Paris, France : Université Sorbonne
Nouvelle.

8 Traduction : « peu utilisé »
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Les langues associées avec les parties plus basses du corps comme les mains et le pied sont
des langues moins importantes identitairement pour 1’Apprenant 9.2. Nous pouvons en
conclure que le frangais n’est pas une langue qui forge son identité parce qu’elle est la plus

basse dans le corps, la plus ¢éloignée du cerveau.

Portrait de langue de I’Apprenante 10.2

. b - - o
Enfin, nous pouvons aussi donner I’exemple du £ Je dessine mon pontail, de lespie

oD
G~

portrait de langue de I’ Apprenante 10.2. Dans son
dessin réflexif, elle classe les langues de son

répertoire linguistique dans différentes catégories. £\

——t?t
Les catégories sont définies en fonction du : PG k’\

contexte ou elle a appris et ou elle utilise les

. JEPPINS fa ¥ N\ |
langues. Pour elle, les langues constituant son mon emgs i / } @
capital linguistique, comme le chinois, sont : '

poy A ;
AG oo ‘
dissoci¢es des langues apprises a 1’école. Le Lo ages| ™\ e\
francais et 1’anglais se trouvent alors au méme Panjeicn o8
. J'mmwlwwdwfmﬁuummp,w b d

Micic, D (2023). Portrait de langue de 1’ Apprenante 10.2.
[Dessin réflexif]. Paris, France : Université Sorbonne
Nouvelle.

Figure 16 — Portrait de langue de I’ Apprenante 10.2

Par ailleurs, une minorité d’apprenants n’étant pas issus de famille originaire d’un pays
francophone considére que le francais est une langue forgeant leur identité. Comme nous

pouvons I’observer dans les productions ci-dessous :

Portr

ue de I'Apprenante 11.2

Je dessine mmvpomd&/aw Je dessine men pertail de /an?ub :: dJe dadmmwd&lm?“"

Date: 42 ¢ Date: 55 01 o

"‘ \\( n_ .
.‘ o2 ; Jessocic une lengae & une pertie de mon, conps, ane (.:
Jassocie une langue & une partie de mon conps, une / Jassacie une langue i une pantie de mon conps, une e coulean, une sensalion, un ebjectif (®)
coulean, une sensalion, un. shjecti. 9 couleun, une sensaltion, un objecti ©)

Micic, D (2023). Portrait de langue des Apprenants 13.1, 11.2 et 10.1. [Dessin réflexif]. Paris, France : Université Sorbonne
Nouvelle.
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Figure 17 — Portraits de langue des Apprenantes 13.1, 11.2 et 10.1

Nous observons dans le portrait de langue de I’ Apprenante 13.1 que le frangais est associé
au cceur, au méme titre que I’allemand. En ce qui concerne I’ Apprenante 11.2, le francais est
aussi associé a son cceur mais cette fois-ci, c’est la seule langue présente. Nous comprenons

alors que c’est une langue qui est importante pour elle dés son plus jeune age.

Enfin, le dessin réflexif de 1’Apprenante 10.1 comporte une particularité. Elle associe
I’allemand et le frangais a son cceur, comme 1’ Apprenante 13.1. Néanmoins, tout comme
dans les productions que nous avons vues précédemment, elle associe au francais des
¢léments graphiques et un commentaire qui permettent de distinguer 1’allemand et le
francais. Elle commente entre parenthése sa maitrise du frangais qu’elle juge inférieure,
comme si cela pouvait remettre en question I’aspect identitaire du francais. Nous supposons
que c’est une question de légitimité qui I’a incité a faire cette différence. Il est peut-&tre plus
difficile pour elle d’accepter le francais dans son identité alors qu’elle n’est pas originaire

d’un pays francophone.

9.3.2 Quel est ’impact sur les représentations du francais ?

Grace aux productions ci-dessus, nous avons tenté de comprendre le rapport que les
apprenants entretiennent avec le francais. Nous avons pu constater que pour la majorité des
participants de 1’étude, le francais n’est pas une langue qui forge leur identité. A 1’aide des
représentations des apprenants concernant le francais, nous allons tenter de voir si la
dimension identitaire représente réellement un moteur ou un barrage pour I’apprentissage du

francais.

Pour les apprenants qui n’ont pas de lien avec le frangais en dehors du cadre scolaire, deux
cas semblent se dessiner : en début de dispositif, certains apprenants ont des représentations
positives du frangais, tandis que d’autres ont des représentations négatives. De plus, nous

allons voir comment le dispositif a impacté et fait évoluer ces représentations.
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Grace aux données du corpus, nous remarquons que deux types de représentations positives

du frangais semblent étre courantes chez les apprenants.

La premicre représentation concerne la sonorit¢ de la langue frangaise qui plait aux
apprenants. Cette représentation est mentionnée dans six textes réflexifs des apprenants de
notre corpus. Par exemple, I’Apprenante 10.3 mentionne que le frangais est une langue
qu’elle apprécie sur le plan linguistique car elle sonne juste (Cf. Annexe 3.9, p. 161).
L’apprenante 10.2 partage cette représentation et décrit aussi le francais comme étant « sehr

vornehm »*° (Cf. Annexe 3.8, p. 157).

De plus, les Apprenantes 13.1 et 10.1 indiquent que c’est leur intérét et leur attrait pour la
langue (Cf. Annexe 3.1, p. 130 et Annexe 3.7, p. 153) qui les motive a continuer leur
apprentissage du francais au Gymnasium. De plus, pour 1I’Apprenante 9.1, c’est cette
représentation positive de la langue qui 1’a décidé a apprendre le frangais plutdt que
I’espagnol ou le latin. Elle écrit : « Begonnen habe ich die Sprache Franzdsisch, weil sie sehr

schén und “fliissig” klingt »*° (Cf. Annexe 3.12, p. 171)

Par ailleurs, quatre autres apprenants de notre corpus indiquent que la connaissance du

francais représente un avantage professionnel et dans la vie de tous les jours.

Les apprenantes 10.4 et 11.3 expliquent dans leur texte réflexif (Cf. Annexe 3.10, p. 164 et
Annexe 3.5, p. 144) que le francais représente un enjeu majeur dans leur futur projet
professionnel. Par exemple, I’ Apprenante 10.4 explique que réussir les cours de frangais lui
permettrait d’effectuer des études centrées sur un cursus linguistique. Puis, pour
I’Apprenante 11.3, avoir une bonne maitrise du frangais lui permettrait de devenir

enseignante de francais.

De plus, les Apprenantes 13.2 et 11.2 partagent aussi cette représentation et considerent aussi

que la maitrise de plusieurs langues représente un avantage au quotidien. L’ Apprenante 11.2

4 Traduction : « trés élégante »

50 Traduction : « J’ai commencé & apprendre le frangais parce que ¢a sonne « fluide » et beau »
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explique : « Sprachen fiir mich sind wichtig, da sie eine Moglichkeit zur Kommunikation

und sind auch ein berufliches Vorteil’! » (Cf. Annexe 3.4, p. 141).

En ce qui concerne 1’Apprenante 13.2, elle nous a fait part lors de son entretien qu’elle
envisage d’entreprendre des études dans le business international apres le Gymnasium (Cf.
Annexe 4.4, p. 185), ce qui explique I’importance de maitriser des langues étrangeres. Elle
explique aussi dans son texte réflexif rédigé en frangais que :

« c’est bien vu par les employeurs si vous parlez plusieurs langues différentes. Parler

d’autres langues peut aussi avoir des avantages dans la vie de tous les jours car on
comprend alors mieux et on utilise mieux les mots étrangers » (Cf. Annexe 3.2, p. 133)

Ces témoignages mettent en lumiere le lien étroit entre les représentations positives du

francais et la motivation pour 1’apprentissage.

Néanmoins, le dispositif n’a pas fondamentalement modifié ces représentations. En effet,
bien que les exemples précédents soient tirés de données réalisées a la fin du dispositif, les
productions datant du début du dispositif présentent des informations similaires. Par
exemple, les représentations positives de I’ Apprenante 10.3 concernant la sonorité du
francais sont présentes dans son texte réflexif (Cf. Annexe 3.9, p. 161) comme nous 1’avons
mentionné, ainsi que dans son portrait de langue (Cf. Annexe 3.9, p. 159). Elle marque dans

son dessin réflexif qu’elle aime écouter de la musique en frangais.

Le fait que ces représentations n’aient pas été modifiées nous fait comprendre qu’elles
composent le « noyau central » (Moore, 2001 :17) des représentations du frangais des
apprenants. En effet, comme nous 1’avons établi dans le cadre théorique, cette partie des
représentations est peu modifiable (Moore, 2001). Cela s’explique strement par le fait que
ce sont des représentations qui existent depuis longtemps. Les Apprenantes 11.2 et 9.1
indiquent dans leurs productions que ce sont ces représentations qui les ont incitées a

apprendre le francais au Gymnasium. Cela nous montre que ces représentations positives de

5! Traduction : « Les langues sont trés importantes pour moi car elles sont un moyen de communication et elles
représentent aussi un avantage professionnel »
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la langue francaises sont ancrées chez les apprenants car elles sont apparues avant méme

d’avoir commencé I’apprentissage du francais.

Toutefois, nous constatons que le dispositif a quand méme eu un impact sur ces
représentations. Nous considérons que la réflexion mise en place lors du travail dans le
Journal a permis de renforcer les représentations positives. Car si elles ont un impact sur la
motivation des apprenants, cet effet est amplifi¢ a I’issue du dispositif. Le texte réflexif de
I’Apprenante 11.2 témoigne de ce phénomene car elle dit: « es mir motiviert hat diese
Sprache weiterzulernen, egal wie schwierig sie ist » (Cf. Annexe 3.4, p. 141). En fait, la
représentation positive du frangais est renforcée car elle permet de faire face a d’autres
représentations plus négatives concernant la difficult¢é de la langue qui peuvent

éventuellement décourager et démotiver les apprenants.

Enfin, certains apprenants qui n’ont pas de lien identitaire avec le frangais ont des
représentations négatives de la langue. Nous observons que pour ces apprenants, le travail

réflexif a permis de modifier ces représentations.

C’est notamment le cas de I’ Apprenant 11.4 qui est issu d’une famille originaire d’ Albanie.
Lors de la réalisation de la carte mentale, nous avons pu avoir une conversation ou il décrivait
sa motivation et son intérét pour I’apprentissage des langues. Les notes d’observation
participante (Cf. Annexe 6.5, p. 190) de cette séance rapportent que :

« seul [D’apprentissage de [’anglais ou des langues de son capital linguistique

lintéressait.

1l semble passionné par [’apprentissage de [’albanais (sa langue maternelle) et des

langues d’autres pays des Balkans. 1l explique que son intérét vient de ses origines. C’est

quelque chose qui est trés important pour lui. Il aime apprendre [’anglais parce que cest

une langue qui lui permet de communiquer partout dans le monde. Il explique que sans

’aspect pratique de I’anglais, il ne serait pas aussi intéressé de I'apprendre parce que
ce n’est pas une de ses langues d’origine. » (Cf. Annexe 6.5, p 190)

De plus, en raison de cette opinion, ses représentations du frangais sont trés négatives.
Comme cette langue ne lui apporte pas de lien avec ses origines et ne lui permet pas de
communiquer comme 1’anglais, il considére qu’il n’est pas utile de pouvoir la maitriser (Cf.
Annexe 6.5, p. 190). Ses représentations du francais constituent un réel barrage pour

I’apprentissage. Enfin, nous soulignons qu’a ce stade du dispositif, son opinion sur les
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langues semble « trés décidée et tres tranchée » (Cf. Annexe 6.5, p 190). Néanmoins, son
texte réflexif montre que son rapport avec les langues, ainsi que ses représentations du
francais ont été profondément déconstruites grace a la réflexion mise en place lors du travail

dans le Journal (Molinié, 2009). Il explique :

« Natiirlich hat das Nachdenken was gebracht. Da man sich iiber die Grundlose
Frustration oder sogar Hass Gedanken macht nur um Festzustellen das diese
unbegriindet oder auch Sinnlos sind, schliefflich wollte ich diese Sprache zu Beginn
lernen. Dadurch konnte ich erkennen das diese Frustration nicht an die Sprache, sondern
an die Lehrweise wie der Unterricht gestaltet ist nicht sollte. »>? (Cf. Annexe 3.6, p. 148-
149)

Cet extrait nous permet de comprendre que la réflexivité a permis a I’Apprenant 11.4 de
déconstruire ses représentations négatives du frangais. Il explique que le dispositif lui a
permis de déconstruire la « Frustration oder sogar Hass »> (Cf. Annexe 3.6, p. 148-149)
qu’il associait au frangais. Cela lui a permis de se rendre compte que c’était ¢a qui entravait
son apprentissage et que ces émotions étaient « unbegriindet oder auch Sinnlos »** (Cf.
Annexe 3.6, p. 148-149). De plus, ses représentations négatives concernant la maitrise de
plusieurs langues ont aussi été déconstruites car apres le dispositif, I’Apprenant 11.4 ne
limite plus son envie d’apprendre des langues a la dimension identitaire qu’il leur associe.
Dans son texte réflexif, il dit qu’il envisage d’apprendre le francais apres le Gymnasium dans
un contexte homoglotte par exemple. De plus, il ne considére plus la maitrise de plusieurs
langues comme étant inutile, au contraire il parle de « Bereicherung »*° (Cf. Annexe 3.6, p.

148-149).

Finalement, il semble que les représentations négatives du francais de 1’ Apprenant 11.4 ont
été particulierement impactées par le dispositif réflexif car sa perception du frangais ne fait
pas partie du noyau central, mais plutdt du « systeme périphérique » (Moore, 2001 : 17). En

effet, I’apprenant témoigne que I’apprentissage du francais lui a plu au début (Cf. Annexe

52 Traduction : « Bien sr, la réflexion a apporté quelque chose. Puisqu’on s’interroge sur la frustration sans
fondement ou méme la haine, pour constater qu’elle est infondée ou inutile, aprés tout je voulais apprendre
cette langue au début. Cela m’a permis de réaliser que cette frustration n’est pas due a la langue, mais a la
fagon dont I’enseignement est congu. »

53 Traduction : « la frustration [...] ou méme la haine »
4 Traduction : « infondées ou inutiles ».

35 Traduction : « enrichissement »
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3.6, p. 148-149). Ses représentations négatives du francais sont donc récentes puisqu’elles

se sont construites durant son apprentissage, les rendant ainsi plus malléables.

Pour conclure, nous constatons grace a ces exemples que les apprenants ayant des
représentations positives de la langue francaise avant de débuter 1’apprentissage au
Gymnasium, ne semblent pas impactés par 1’absence de dimension identitaire associée au
francais. Ces apprenants puisent leur motivation en partie dans ces représentations positives

et elles ont été renforcées par le dispositif.

Mais, pour les apprenants qui ont une relation importante avec d’autres langues, comme
I’Apprenant 11.4, ’absence de dimension identitaire associée au francais peut créer un
barrage pour I’apprentissage. Ces apprenants développent au cours de leur apprentissage des
représentations négatives du frangais ; celles-ci sont modifiées lors du travail dans le Journal

de bord pour les langues.

9.4 Déconstruire les représentations de [’apprentissage favorise le
développement de la motivation intrinséque

Avant la mise en place du dispositif réflexif, nous avions émis I’hypothese selon
laquelle la baisse de motivation des apprenants pour 1’apprentissage du francais dans le
contexte formel venait du fait que I’apprentissage des langues ne dépendait plus uniquement
de I’école. En effet, comme le soulignent Babault, Grabowska et Rivens Mompean (2022),
avec le phénomene de la mondialisation, les apprenants ont de plus en plus acces aux langues
étrangeres. Le cadre scolaire n’est plus le seul lieu permettant d’entrer en contact avec les
langues étrangeres. Cela peut donc complexifier le rapport des apprenants avec

I’apprentissage formel.

Les témoignages des apprenants semblent vérifier cette hypothése. Les productions des
apprenants et les notes d’observation participante montrent qu’au début du dispositif, les

apprenants envisagent 1’apprentissage formel et I’apprentissage informel de fagon dissociée,
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plutdt que représentant un continuum. Ils ne congoivent pas que 1’apprentissage d’une langue
dans le cadre scolaire et 1’acquisition par immersion dans un pays représentent deux
extrémes et qu’il existe de multiples situations qui mélent les moyens d’apprentissage formel

et informel (Porquier, 1994).

En effet, lors de la réalisation de la carte mentale avec la 9. Klasse, les apprenants ont
témoigné de leurs représentations concernant les différents contextes d’apprentissage.
Comme nous pouvons le constater dans les notes d’observations participantes datées du 23
janvier 2023, les apprenants mettent en opposition I’apprentissage formel et I’apprentissage
informel et leur associent des représentations drastiquement différentes :
« L’apprentissage des langues en contexte formel est associé a des représentations
négatives. Quand on parle de [’école, les apprenants parlent surtout des difficultés qu’ils
rencontrent dans leur apprentissage : que ce soit au niveau des compétences orales ou
écrites. De plus, les émotions associées a ['apprentissage en contexte formel sont
négatives : ils parlent de stress, colere, frustration, tristesse etc. Je leur ai demande s’ils
éprouvaient aussi des émotions positives comme la joie ou la satisfaction mais ils

n’avaient pas ['air d’accord. Par contre, ils ont des représentations beaucoup plus
positives de 'apprentissage informel. » (Cf. Annexe 6.1, p. 188)

Cet extrait nous montre comment les apprenants ont des représentations négatives sur
I’apprentissage des langues dans le cadre scolaire, notamment a cause des émotions générées

lors des cours de langue.

De plus, lors de la méme séance, nous avons effectu¢ un sondage (Cf. Annexe 6.1, p. 188)
aupres des 24 apprenants présents. Il nous a permis de connaitre leurs représentations de
I’apprentissage informel. En effet, en leur demandant quel type d’apprentissage ils
préféraient, nous avons appris qu’a I’exception d’un apprenant, I’ensemble de la classe
préfere apprendre les langues dans un cadre informel : en interaction avec la famille, en
immersion dans le pays ou avec des applications comme Duolingo. Les apprenants
considéraient 1’apprentissage informel comme étant « plus efficace et plus agréable » (Cf.
Annexe 6.1, p. 188). Ces données nous permettent de comprendre que les apprenants mettent
en opposition les deux situations d’apprentissage et ont des représentations presque

idéalisées de 1’apprentissage informel.

Par ailleurs, ce phénomene n’est pas propre a la 9. Klasse car leurs représentations sont

partagées par les apprenants des autres classes ayant participé au dispositif.
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Nous pouvons d’abord donner I’exemple de 1’Apprenante 10.1 qui témoigne dans sa carte
mentale (Cf. Annexe 3.7, p. 150) des représentations négatives de 1’apprentissage formel.
Ici, elle associe «la colére » avec «les mauvaises notes» et «le stress » avec
« I’évaluation ». Cela nous montre que la notation et 1’évaluation, des éléments qui sont

propres a I’apprentissage formel, ont un impact négatif sur son apprentissage.

D’autre part, I’Apprenant 11.1 explique que l’apprentissage du frangais dans le cadre
scolaire représente une contrainte et une obligation. En effet, lors de la réalisation de la carte
mentale, nous avons pu nous entretenir avec I’ Apprenant 11.1 et nous avons appris que ce
sentiment d’obligation vient du choix limité des langues proposées a 1’école. 11 considére
donc devoir apprendre une langue qui ne porte pas d’intérét pour lui (Cf. Annexe 6.4, p.
189). Nous soulignons dans les notes d’observation participante prises lors de cette séance
que :
« c’est le fort sentiment d’obligation qui le force a aller en cours de frangais mais ¢ est

aussi ce qui rend [’apprentissage du frangais moins intéressant, plus contraignant » (Cf.
Annexe 6.4, p. 189)

De plus, tout comme les apprenants de la 9. Klasse, I’ Apprenant 11.1 met en opposition les
situations d’apprentissage formel et informel. Il associe 1’obligation a I’apprentissage formel
et la liberté a I’apprentissage informel. Ces représentations de I’apprentissage formel ont

influencé sa décision de ne pas continuer les cours de frangais apres la /1. Klasse.

Nous estimons que c’est la mise en opposition de ces situations d’apprentissage et des
représentations qui leur sont associées qui impactent la motivation des apprenants lors des
cours de frangais. Les représentations négatives de 1’apprentissage formel poussent les
apprenants a développer de la motivation extrinséque. L’ Apprenant 11.1 suit les cours de
francais a cause du sentiment d’obligation et I’ Apprenante 10.1 reste assidue pour obtenir
des bonnes notes et éviter les émotions négatives liées a I’évaluation. Par conséquent, le
comportement des apprenants en cours de frangais « répond a des objectifs instrumentaux »

(Louche, Bartolotti et Papet, 2006 : 351), rendant leur motivation extrinseque.

Néanmoins, nous pouvons observer grace aux productions effectuées tout au long et a la fin

du dispositif que ces représentations ont été modifié¢es. Le dispositif réflexif a permis aux
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apprenants de s’exprimer sur ces représentations de 1’apprentissage formel, ce qui a par
conséquent « modifi¢ en profondeur le rapport [...] préalablement construit » (Molinié,

2009 : 12).

C’est notamment lors des questionnaires hebdomadaires (Cf. Annexe 2.3, p. 125) qui
permettaient aux apprenants d’entretenir leur réflexivité, qu’ils ont pu s’engager dans un
apprentissage plus autonome du francais. En effet, la section « Autre / Sonstiges » des
questionnaires a permis aux apprenants de s’exprimer sur le déroulement des cours de
francais de la semaine et de planifier leur apprentissage en se donnant des objectifs chaque
semaine. Comme le souligne Kharbouch, c’est le fait de verbaliser leurs expériences
d’apprenants dans le Journal qui permet de favoriser un « apprentissage autonome fondé sur

la réflexivité » (Kharbouch, 2019 : 45).

Nous pouvons prendre 1’exemple de I’Apprenante 10.3, qui remplissait minutieusement
chaque semaine la section « Autre / Sonstiges » des questionnaires (Cf. Annexe 3.9, p. 159
- 160). En effet, dans cette section elle identifiait et verbalisait ce qui I’avait aidé, les
difficultés qu’elle a rencontrées, ainsi qu’un objectif pour la semaine suivante. Comme dans

son deuxiéme questionnaire :

« Mehr melden : Ziele fiir néichstes mal
Aufgaben zu verstehen : schwierig war

Was hat mir geholfen : englische Worter die dhneln®® » (Cf- Annexe 3.9, p. 159)

C’est aussi le cas de I’ Apprenante 10.4 qui faisait part des mémes éléments que 1’ Apprenante
10.3 ou des accomplissements qu’elle a fait en classe. Par exemple, elle écrit dans son
troisieme questionnaire (Cf. Annexe 3.10, p. 163) : « I did new things, like writing on the

board and talking in front of the whole class®’ ». Cela nous montre que la réflexivité lui a

56 Traduction :

« Participer davantage : objectif pour la prochaine fois

Comprendre 1’exercice : ce qui était difficile

Ce qui m’a aidé : les mots anglais qui ressemblent aux mots frangais »

57 Traduction : « j’ai fait de nouvelles choses comme écrire au tableau et parler devant toute la classe »
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permis de prendre confiance en elle et de faire des choses qu’elle n’osait pas faire avant le

dispositif.

De plus, a la fin du dispositif, certains apprenants témoignent du fait que la réflexivité leur
a permis de changer leur attitude en cours de francais. L’ Apprenante 10.4 explique dans son
texte réflexif que son changement de posture est dii au fait que la réflexivité lui a permis de
se souvenir des éléments qui constituaient sa motivation intrinséque pour 1’apprentissage du

francais en contexte formel. Elle écrit :

« Es hat auch meine Einstellung verdndert, weil es mich an meine Motivationen fiirs
Sprachenlernen und daran warum ich dieses Fach tiberhaupt gewdhit habe, erinnert hat.
Ich wollte schon immer Englisch und Franzosisch flieflend sprechen, da es mein Traum
ist, in England oder Frankreich spditer zu leben® ». (Cf. Annexe 3.10, p. 164)

Comme nous 1’avons vu dans la partie précédente, 1’ Apprenante 10.4 témoigne dans son
portrait de langue (Cf. Annexe 3.10, p. 162) de I’insécurité linguistique qu’elle ressent avec
le francais. Nous comprenons donc que I’insécurité linguistique développée lors de
I’apprentissage formel du frangais lui a fait oublier la source de sa motivation intrinséque,
ce qui a engendré le développement de la motivation extrinséque. Cet extrait du texte réflexif
montre que le dispositif Iui a permis de se souvenir de ses motivations initiales et de

déclencher un regain de la motivation intrinséque.

De plus, comme nous 1’avons vu précédemment, 1’Apprenante 10.1 témoignait dans les
premiéres activités réflexives que sa motivation en cours de francais était davantage
extrinséque a cause des représentations négatives concernant I’évaluation lors de
I’apprentissage formel. Néanmoins, elle explique dans son texte réflexif que le travail

réflexif lui a permis de développer sa motivation intrinséque :

8 Traduction : « Ca a aussi changé mon attitude dans les cours car ¢a m’a permis de me souvenir de mes
motivations pour apprendre les langues et pourquoi j’ai choisi cette matiére. J’ai toujours voulu parler
couramment 1’anglais et le frangais car c’est mon réve de vivre plus tard en Angleterre ou en France »
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« Durch das nachdenken iiber Sprachen und Sprachen lernen habe ich meine Einstellung
insofern verdndert, dass ich probiere mich mehr in der Unterricht einzubringen.”® » (Cf.
Annexe 3.7, p. 153)

Enfin, en ce qui concerne I’Apprenant 11.1, bien qu’il maintienne sa décision d’arréter le
francais apres la /1. Klasse, il explique que sa posture face a I’apprentissage des langues a

changg. Il écrit dans son texte réflexif :
« Franzésisch mache ich noch, um es nach der elfien abzuwdhlen, ich konnte mich leider
nie fiir die Sprache begeistern, auflerdem ist das aktuelle Niveau bereits Zuviel fiir mich.
[...] Tatsichlich finde ich es fast schon schade, dass ich mich nie mit franzosisch
beschdftig habe. Die Sprache ist eigentlich sehr schon. Trotzdem werde ich sie abwdhlen
(miissen). Ich habe Franzosisch nie selbstindig lernen wollen, vielleicht weil ich mich
durch die Schule dazu gendtigt gesehen habe und ich meine Einstellung zu Sprache erst
in jiingster Zeit gedndert hat. Ich habe den Sinn hinter des Beherrschung mehreren

Sprachen Lange Zeit verkannt. Sprachenlernen war fiir mich schliefflich bis vor kurzem
eine Last, den ich nur zu gerne entgangen bin.®’ » (Cf. Annexe 3.3, p. 137)

Il semblait qu’au début du dispositif, ’apprenant 11.1 ne comprenait pas 1’intérét de pouvoir
maitriser plusieurs langues et le role que 1’école pouvait apporter. Néanmoins, cet extrait de
son texte réflexif nous permet de constater que le dispositif lui a permis de réfléchir a ses
représentations de ’apprentissage des langues et a la posture qu’il a occupée durant une

partie de sa scolarité.

Les témoignages des Apprenants 10.4, 10.1 et 11.1 nous permettent de comprendre que le
travail réflexif permet aux apprenants d’adopter une posture différente lors de
I’apprentissage formel du francais. Les Apprenantes 10.4 et 10.1 se montrent plus autonomes

et plus actives dans leur apprentissage car elles développent leur motivation intrinséque ;

59 Traduction : « En réfléchissant aux langues et a ’apprentissage des langues, j’ai changé mon attitude pour
essayer de m’impliquer davantage en classe »

60 Traduction : « Malheureusement je n’ai jamais été passionné par la langue et le niveau actuel des cours est
déja trop élevé pour moi. [...] En fait je trouve presque dommage de ne m’étre jamais intéressé au frangais car
la langue est tres belle. Mais je vais quand méme devoir arréter les cours de francais. Je n’ai jamais voulu
apprendre le frangais par moi-méme, peut-étre parce que 1’école m’y obligeait et que mon attitude envers la
langue n’a changé que récemment. Pendant longtemps, j’ai mal compris I’intérét de maitriser plusieurs langues.
Apres tout, jusqu’a récemment, ’apprentissage des langues était pour moi un fardeau que je n’étais que trop
heureux d’éviter »
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tandis que I’Apprenant 11.1 s’engage dans une remise en question de son rdle dans

I’apprentissage du francais.

Par ailleurs, en fin de dispositif, les apprenants expriment comment 1’apprentissage formel
et I’apprentissage informel ne sont pas opposés mais plutdt complémentaires. Par exemple,
lors de I’entretien avec I’ Apprenante 13.1 et I’ Apprenante 13.2 daté du 13 février 2023 (Cf.
Annexe 4.4, p. 183-185), nous avons échangé sur leur rapport avec les différents contextes

d’apprentissage.

Les apprenantes ont expliqué qu’elles aimaient I’apprentissage informel, notamment par
immersion dans le pays, car les compétences orales sont plus mises en avant que lors de
’apprentissage formel au Gymnasium. Nous avons aussi convenu que 1’apprentissage formel
leur permettait d’acquérir les bases nécessaires dans une langue, notamment en grammaire,
pour pouvoir prendre part & une conversation en contexte homoglotte. Pour elles, grace a
I’apprentissage formel, les apprenants peuvent utiliser et approfondir leurs connaissances
dans des situations d’apprentissage informel, rendant ces deux situations complémentaires.

(Cf. Annexe 4.4, p. 185)

De plus, I’ Apprenante 9.1 explique dans son texte réflexif (Cf. Annexe 3.12, p. 171) qu’elle
a décidé¢ de s’impliquer davantage dans son apprentissage du francais en cherchant de

nouvelles connaissances sur 1’application Duolingo :

« Ein wenig, ich versuche die Sprache etwas ernster zu nehmen und habe sogar bei
Duolingo angefangen die Sprache und neue Vokabeln zu lernen, die wir im Unterricht
noch nicht halten oder haben.® » (Cf. Annexe 3.12, p. 171)

Cela montre qu’elle développe de la motivation intrinséque pour 1’apprentissage du frangais
quand elle décide de méler 1’apprentissage formel et informel. La réflexivité lui a permis de

développer de la « motivation intrinséque a la connaissance » (Louche, Bartolotti et Papet,

81 Traduction : « (Réfléchir a la langue et & I’apprentissage) m’a un peu aidé, j’essaye de prendre la langue un
peu plus au sérieux et j’ai méme commencé a apprendre la langue et du nouveau vocabulaire qu’on n’a pas
encore vu en classe sur Duolingo »
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2006 : 351) car elle veut approfondir ses connaissances et apprendre des choses qui ne

figurent pas dans le programme instauré par le Niedersdchsisches Kultusministerium®.

Bien sir, nous pourrions considérer que ’initiative de 1’Apprenante 9.1 d’apprendre le
francais sur cette application, un support didactisé car congu pour 1’apprentissage, reléve
davantage de I’apprentissage formel. Néanmoins, comme nous avons établi dans le cadre
théorique, I’apprentissage informel peut étre caractérisé par le fait qu’il réponde davantage
a une envie personnelle, plutdt qu’un besoin collectif. La pratique de I’ Apprenante 9.1
semble étre en accord avec cette idée. De plus, cela nous permet de constater qu’a la fin du
dispositif, la représentation qui mettait I’apprentissage formel et I’apprentissage informel en
opposition a été déconstruite et modifiée. Certains apprenants, comme 1’Apprenante 9.1,

envisagent le continuum de I’apprentissage formel et informel établi par Porquier (1994).

Finalement, nous constatons que le dispositif'a eu un impact important sur les représentations
des apprenants concernant 1’apprentissage des langues, notamment au niveau de leur
motivation. Néanmoins, nous observons que pour les apprenants qui ne vont pas poursuivre
I’apprentissage du frangais dans le contexte formel du Gymnasium, comme les apprenantes
de la /3. Klasse et certains apprenants de la //. Klasse, I’impact immédiat sur leur
motivation est moindre. En effet, I’apprenant 11.1 exprime que son point de vue sur
I’apprentissage des langues a changé (Cf. Annexe 3.3, p. 137) et les apprenants 11.4, 13.1 et
13.2 envisagent de continuer leur apprentissage dans un contexte informel, notamment par
immersion dans un pays francophone comme la Suisse ou la France (Cf. Annexes 3.6, p.
148-149, 4.4, p. 185 et 3.1, p. 130). Ces apprenants projettent d’apprendre le francais dans

le futur.

En revanche, la motivation des apprenants qui continuent les cours de francais au
Gymnasium a été davantage impactée. Comme nous 1’avons pu le voir avec les exemples ci-

dessus.

62 Traduction : le Ministére de I’Education de Basse-Saxe
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Pour conclure, nous constatons que les représentations de 1’apprentissage sont les
représentations qui ont été le plus affectées par le dispositif réflexif. En les déconstruisant,
les apprenants ont développé de la motivation intrinséque pour 1’apprentissage formel du
frangais. Nous remarquons que I'impact du dispositif sur les représentations de
I’apprentissage s’est effectué aisément et sur un court laps de temps. Cela est peut-étre di
au fait que ces représentations sont moins anciennes. Par comparaison, les représentations
des apprenants concernant la langue frangaise existent depuis plus longtemps et constituent
le « noyau central » (Moore, 2001 : 17) des représentations des apprenants. Comme nous
I’avons vu, certaines de ces représentations sont apparues bien avant le début de
I’apprentissage du frangais et ont motivé le choix des apprenants a apprendre le frangais
plutot que le latin ou I’espagnol. Tandis que les représentations de 1’apprentissage ne sont
apparues qu’apres avoir débuté les cours de frangais au Gymnasium. Certains éléments des
représentations de I’apprentissage semblent donc appartenir au « systeme périphérique »

(ibid., 17), expliquant pourquoi ils ont été¢ modifiés lors de la mise en place du dispositif.
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Chapitre 10 — Est-ce que la prise de conscience de son propre
répertoire linguistique et culturel grace a la pratique réflexive peut
renouveler la motivation pour ’apprentissage des langues ?

Dans la partie précédente, nous avons pu constater les effets du dispositif sur le
rapport que les apprenants entretenaient avec le frangais. En effet, grace a la réflexivité, les
apprenants ont pu déconstruire et faire évoluer leurs représentations du frangais et de son
apprentissage. Nous avons pu aussi observer I’impact que cela a eu sur la motivation des

apprenants.

Nous allons a présent montrer que les effets du dispositif ne se sont pas limités uniquement
au frangais. Au contraire, les autres langues du répertoire linguistique des apprenants ont pu
étre impactées. Dans cette partie, il sera intéressant pour nous de comprendre 1’articulation
entre la prise de conscience de son propre répertoire linguistique et culturel et la motivation

pour I’apprentissage des langues.

Afin de mettre en lumicre cette question, nous avons inclus dans le Journal de bord pour les
langues des activités réflexives qui permettent aux apprenants de s’engager dans une
réflexion sur leur héritage culturel et linguistique. Notamment par le biais du portrait de
langue, qui comme nous I’avons vu, permet « de représenter plus facilement leur « monde

linguistique » (Krumm, 2008).

L’intérét de cette activité est double car elle permet d’abord aux apprenants d’utiliser le
moyen du dessin pour parler de ce dont ils se sentent a 1’aise de partager. Ils peuvent choisir
de faire part de plus de détails sur leur héritage ou de garder une part secréte et personnelle
(Castellotti et Moore, 2009). De plus, représenter et verbaliser cet aspect de son identité est
lié a une prise de conscience. Comme le souligne Krumm, la réalisation du portrait de langue
permet aux apprenants de « [prendre] conscience pour la premicre fois de la diversité de

leurs langues » (Krumm, 2008).

Par ailleurs, la réflexion sur le répertoire linguistique s’est effectuée chaque semaine
notamment grace a la section «je me suis aidé des langues que je connais» des
questionnaires hebdomadaires. En effet, cette section a amené les apprenants a mobiliser

leurs savoirs dans les autres langues de leur répertoire lors des cours de francais ; cela a par
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conséquent développé la compétence plurilingue. Cette réflexion s’est manifestée par le fait
de comparer les langues de leur répertoire avec le frangais en essayant de trouver des points
communs ou des différences, ou de réfléchir a la construction d’un mot en frangais et son

étymologie.

Nous retrouvons cette idée dans les productions des apprenants car ils comparent le francais
a l’anglais, la deuxiéme langue étrangeére qu’ils apprennent a 1’école. Par exemple,
I’ Apprenante 10.3 mentionne dans trois de ses questionnaires (Cf. Annexe 3.9, p. 159-160)
que prendre conscience de la ressemblance des mots en francais et en anglais a facilité son
apprentissage. L’apprenant 11.4 témoigne aussi de cette idée dans son deuxieme
questionnaire daté du 1 février 2023 : « la langue d’anglais a aidé sur le compréhension de

francais » (Cf. Annexe 3.6, p 147).

En somme, notre intention était de montrer aux apprenants que les langues de leur répertoire
linguistique étaient bienvenues dans les cours de francais et que le Journal de bord pour les
langues ouvrait un espace de réflexion et de prise de conscience. Grace a cela, nous espérions

observer un regain de la motivation pour I’apprentissage des langues.

Nous pouvons constater de 1’effet positif de cette démarche dans les productions de certains

apprenants.

Nous pouvons tout d’abord donner I’exemple de 1’ Apprenant 9.2. C’est un apprenant issu
d’une famille plurilingue et quatre langues composent son capital linguistique (Bourdieu,
1982). De plus, c’est un apprenant qui témoigne dans son texte réflexif (Cf. Annexe 3.13, p.
174) de s’etre déja engagé dans une réflexion sur son répertoire linguistique, en particulier

sur les langues familiales.

Bien que la réflexion et la prise de conscience de son répertoire linguistique se soit effectué
en partie avant le dispositif, nous constatons tout de méme 1’effet positif de la réflexivité sur
la motivation pour apprendre les langues. En effet, méme si le Journal de bord pour les
langues n’a pas eu un role déclencheur de la réflexion de I’ Apprenant 9.2, celui-ci a permis

de modéliser son raisonnement.

Grace au Journal nous avons pu apprendre que 1I’Apprenant 9.2 a appris de nombreuses

langues dans le cadre familial. Il présente dans son portrait de langue (Cf. Annexe 3.13, p.
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173) que I’hindi, ’'urdu et ’arabe constituent une partie de son capital linguistique et que

ces langues ont des fonctions différentes. Puis, il exprime plus tard dans son texte réflexif

(Cf. Annexe 3.13, p. 174) son désir d’apprendre le

angue de I’ Apprenant 9

. . dJe dessine mon portailide langue
tamoul car c’est la seule langue familiale qu’il ne | pue
maitrise pas encore, assurant la transmission de

I’intégralité du capital linguistique familial.

Grace au dispositif réflexif, il a pu se rendre compte et
témoigner de I’importance de chaque langue de son
répertoire linguistique. Il explique que I’hindi et 'urdu
sont ses langues maternelles. L’arabe est important

pour lui car ¢a lui permet de pratiquer sa religion.

, . . n . oo
L’anglais rempli le rdle de lingua franca car il lui &
. . ., Jadsmw’wﬂémm&zhmwﬂfu.m 5 C
permet de communiquer a 1’étranger. Enfin, le tamoul e L e
a une signification identitaire importante car c’est une
, N Micic, D (2023). Portrait de langue de I’Apprenant 9.2.
langue parlee par son pere. [Dessin réflexif]. Paris, France : Université Sorbonne

Nouvelle.

Figure 15 — Portrait de langue de I’ Apprenant 9.2

De plus, le dispositif lui a permis de témoigner du fait que la réflexivité lui a donné envie
d’apprendre une nouvelle langue et il explique ses motivations. Car, quand I’ Apprenant 9.2
prend conscience de son répertoire linguistique, il associe a chaque langue une signification,
un enjeu singulier. C’est justement grace au fait d’associer un enjeu a une langue, qui apporte
de la motivation pour I’apprentissage de cette langue. Dans le cas de I’ Apprenant 9.2, I’enjeu
associ¢ au tamoul consiste au fait de pouvoir communiquer avec ses parents dans une

nouvelle langue familiale.

D’autre part, les productions de I’ Apprenante 10.4 témoignent de I’articulation entre prise
de conscience de son répertoire linguistique et motivation pour I’apprentissage des langues.
En effet, dans le Journal de cette apprenante, nous constatons que la réflexivité lui permet
de se rendre compte du rapport qu’elle entretient avec les différentes langues de son
répertoire linguistique. Cela lui permet d’identifier et d’associer certaines problématiques a
certaines langues. Nous apprenons au fil de son Journal que le rapport entre les différentes
langues de son répertoire est inégal. Elle exprime dans son portrait de langue et dans son

texte réflexif (Cf. Annexe 3.10, p. 162 et p. 164) une passion pour I’anglais. C’est une langue
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qu’elle associe a son cceur et elle explique que c’est sa langue étrangere préférée. En
revanche, elle témoigne dans son texte réflexif du rapport conflictuel qu’elle entretient avec
I’allemand, sa langue maternelle et de son insécurité linguistique :

« Ich kann Englisch besser als meine Muttersprache. Deutsch liegt mir nicht so gut und

ich mache oft Rechtschreibfehler. Deswegen mag ich der Unterricht auch nicht, jedoch

strenge ich mich sehr an, diese Sprache besser zu beherrschen. »% (Cf. Annexe 3.10, p.

164)

Apres le travail réflexif, nous constatons que 1’ Apprenante 10.4 associe chaque langue de
son répertoire linguistique a un enjeu, une problématique a résoudre et cela nourri sa

motivation pour I’apprentissage des langues.

Elle décrit a la fin de son texte réflexif (Cf. Annexe 3.10, p. 164) ce qui la motive a apprendre
les différentes langues de son répertoire. L’anglais et le frangais partagent un objectif
commun car elle souhaite avoir une excellente maitrise des deux langues pour pouvoir vivre
en Angleterre ou en France dans le futur. De plus, prendre conscience de son rapport
complexe avec sa langue maternelle la motive a gérer I’insécurité¢ linguistique qu’elle

rencontre avec 1’allemand. Elle dit :

« Ich will aber auch meine Deutschkenntnisse verbessen, damit ich mich auch wohler mit
dieser Sprachen fiihlen kann. »* (Cf. Annexe 3.10, p. 164)

Avec les productions de I’Apprenante 10.4, nous comprenons que bien que le dispositif
réflexif ait ét¢ mis en place lors des cours de frangais pour servir principalement a

I’apprentissage du francais, d’autres langues ont bénéficiées de la réflexion.

Pour conclure, nous constatons que la prise de conscience des apprenants de leur répertoire
linguistique permet d’entrainer un regain dans leur motivation pour 1’apprentissage des

langues. Leur motivation est intrinséque et nous 1’identifions comme étant de la motivation

83 Traduction : « Je peux mieux parler ’anglais que ma langue maternelle. Je ne suis pas trés bonne en allemand
et je fais beaucoup de fautes d’orthographe. C’est pourquoi je n’aime pas non plus les cours mais je m’efforce
a mieux maitriser la langue. »

6 Traduction : « Je veux aussi améliorer ma connaissance de ’allemand afin de me sentir plus a 1’aise avec
cette langue »
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« a la connaissance » (Louche, Bartolotti et Papet, 2006 : 351). De plus, toutes les langues
du répertoire linguistique des apprenants peuvent bénéficier du dispositif réflexif
initialement mis en place en cours de francais. Cette démarche inclue aussi bien les

apprenants issus de famille plurilingue que ceux issus de famille uniquement germanophone.

Pour I’ Apprenant 9.2, la prise de conscience de son répertoire linguistique et culturel a causé
de la motivation pour étendre son capital linguistique. Puis, pour I’ Apprenante 10.4, la prise
de conscience I’a motivé a approfondir ses connaissances dans les langues de son répertoire

linguistique et a améliorer son rapport avec sa langue maternelle.
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Chapitre 11 — Retour sur le dispositif, comment I’améliorer ?

Afin de cloturer la recherche-action, nous allons proposer des pistes qui pourraient

améliorer le dispositif réflexif. Ces propositions sont issues des entretiens avec les

enseignantes avec qui nous avons collaboré. D’autre part, avec le recul sur cette expérience

nous avons pu réfléchir aux éléments a perfectionner.

11.1 Comment améliorer le déroulement du dispositif ?

Pour la mise en place du dispositif, nous avons di nous plier aux contraintes du

programme des collégues enseignantes de francais. Nous avons donc di effectuer les

activités avec différentes modalités.

Schéma : déroulement du dispositif didactique

enseignantes sur le

dispositif

apprenants selon leur

li= 1= 1= 1= 1=
4 N 4
i i H 1 i
i a i a X
g e L en : P OE-
~ 1 1 i i i
g : : . Aen L  H-
- 1 1 i i
2 BN : R :
B Zs (8 N -
5 b o————— - —————— = ==t - = i L g
- 1 i i i
. . H H —
Aeonn; . - i *ul, H
1 1 i i i
Semaine 1 Semaine 2 Semaine 3 Semaine 4 Semaine 5 Semaine 6
LEGENDE : Collaboration avec les
trois enseignantes Phase d'observation et Les éléments en rouge : Les différentes activités :
9. Klasse J:j_ création du dispositif . A carte mentale
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Micic, D (2023). Schéma détaillant le déroulement du dispositif didactique du 16 janvier 2023 au 23 février
2023. [Frise chronologique]. Paris, France : Université Sorbonne Nouvelle.

Figure 5 — Le déroulement du dispositif réflexif
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Nous rappelons par exemple que nous avons parfois di faire plusieurs activités par séances.
Comme avec la /0. Klasse, avec qui nous avons réalisé la carte mentale et le portrait de
langue au méme moment. De plus, nous avons di faire les activités en petits groupes ou en

classe entiére.

Avec le recul, nous constatons qu’il est préférable de faire les activités en petit comité car
cela permet d’avoir des échanges plus précis et personnalisés avec chaque apprenant et leur

problématique. Les témoignages des apprenants peuvent étre écoutés avec plus d’attention.

Les moments en petits groupes ont été extrémement bénéfiques a la récolte de données car
ils nous ont permis d’obtenir davantage d’informations. C’est notamment le cas avec les
apprenants de /3. Klasse ou de 11. Klasse avec qui nous avons fait les activités en petits
groupes. Ici, les apprenants ont pu nous expliquer précisément leurs productions et les

intentions qu’ils mettaient dans leur portrait de langues par exemple.

Il était plus délicat de faire les activités réflexives en classe entiére car tous les apprenants

n’ont pas pu prendre la parole.

Bien siir, nous nous rendons compte que cette opinion est due au point de vue d’enseignante
et de chercheure. Peut-étre que du point de vue des apprenants, il est plus confortable de
faire les activités réflexives en grand groupe. Les apprenants les plus timides et peu habitués
a la pratique réflexive ont peut-étre apprécié le fait de ne pas étre obligé de se confier et de

partager leur expérience avec le reste de la classe.

De plus, il semble préférable d’introduire progressivement la pratique réflexive aupres des
apprenants. I1 faudrait donc dédier une séance a une seule activité réflexive plutdt que d’en
faire deux le méme jour. Car cela laisse le temps aux apprenants d’assimiler la premiére
expérience réflexive avant d’en entamer une autre. Nous avons remarqué qu’avec
I’Apprenant 11.1, nous avons pu faire chacune des activités réflexives a des moments
différents et cela a eu des conséquences sur sa réception du dispositif. En effet, il semble que
cet apprenant a vraiment pu développer sa réflexion sur les langues. Nous observons de forts
changements dans ses représentations du frangais et dans son apprentissage entre le début et
la fin du dispositif. C’est probablement parce qu’il a pu bénéficier du temps entre les

activités réflexives et des conversations que nous avons pu avoir en petit groupe.
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Le recul de cette expérience nous permet donc de conclure que le dispositif réflexif doit étre
introduit progressivement aupres des apprenants et la modalité de travail en petit groupe est
a favoriser. Nous avons eu comme contrainte d’effectuer un stage de Master 2 en six
semaines car le Gymnasium ne pouvait pas nous accueillir plus longtemps. Sans cette
contrainte, la mise en place du dispositif aurait pu étre plus longue. Par conséquent, il semble

que les modifications que nous avons énoncées peuvent étre réalisables.

11.2 Quelques pistes didactiques nécessitant d’étre agrémentées au dispositif

Nous avons établi qu’il serait plus adapté de mettre en place le dispositif durant une
période plus longue que six semaines. Nous imaginons par exemple mettre en place le
dispositif réflexif pendant toute la durée des cours de frangais. Cela permettrait dans un
premier temps d’introduire progressivement la réflexivité aux apprenants. De plus, nous

pourrions aussi agrémenter le Journal de bord pour les langues.

En effet, avec le recul, nous nous sommes rendu compte que le Journal représentait un
moyen de communication entre 1’enseignant et les apprenants. En relisant les productions,
nous remarquons que les apprenants dévoilent des détails de leur vie qui peuvent influencer
leur attention en cours de frangais. Par exemple, dans le premier questionnaire de
I’ Apprenant 10.5 (Cf. Annexe 3.11, p. 166), nous apprenons qu’il a ét¢ malade et que cela a
eu une incidence sur la facon dont les cours de frangais se sont déroulés. Avec cette
information, nous pouvons prendre un moment pour vérifier qu’il a pu correctement rattraper
le contenu des cours manqués. Nous pouvons aussi prendre 1I’exemple de I’ Apprenante 11.3,
qui écrit dans son troisieme questionnaire (Cf. Annexe 3.5, p. 143) qu’elle a rencontré des
difficultés a comprendre quand nous parlions francais. Ce témoignage donne des
informations sur les besoins des apprenants et nous permet d’adapter les prochaines séances
en fonction de ces besoins. Aprés un témoignage comme celui-ci, nous pouvons imaginer

faire des exercices travaillant la compétence de compréhension orale.

Nous pouvons donc imaginer que le Journal de bord pour les langues puisse aussi étre un
outil qui instaure la communication entre les apprenants et 1’enseignant. Les apprenants

pourraient alors exprimer leurs besoins a 1’enseignant et ce dernier pourrait adapter les
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prochaines séances en tenant compte des suggestions des apprenants. Cela permettrait aux
apprenants d’étre davantage actifs dans leur apprentissage car ils participeraient a la
conception du cours de frangais. De plus, cela permettrait de renforcer leur réflexivité car
cette fonction du Journal les ferait réfléchir a leurs besoins et a ce qui pourrait améliorer leur

apprentissage.

Pour mettre en place cette nouvelle fonction du Journal, nous pouvons imager d’ajouter une

nouvelle rubrique dans les questionnaires.

De plus, le Journal de bord pour les langues peut aussi €tre un outil de communication entre
les apprenants. Cet ¢lément est quelque chose que nous n’avons pas remarqué lors de la mise
en place du dispositif car nous nous sommes beaucoup concentrés sur la récolte de données.
De plus, nous nous sommes plié¢s aux contraintes du terrain de recherche et manquions de

temps pour mettre en place d’autres activités dans le Journal.

Avec le recul, il serait intéressant de développer des activités qui permettraient au Journal
d’étre un outil de médiation entre les apprenants. Nous pourrions imaginer des moments de
lectures et de partage des Journaux, en petits groupes ou en classe entiére. De ce fait, les
interactions suscitées par le Journal ne seraient donc pas uniquement verticales mais aussi

horizontales.

Enfin, nous devons effectuer des modifications concernant les consignes qui ont été¢ données
lors du travail avec le Journal. En effet, nous avons conduit des entretiens avec les
enseignantes qui ont collaboré avec nous pour obtenir un retour sur le dispositif (Cf. Annexe
4, p. 178 — 182). L’Enseignante 10 souligne lors de son entretien (Cf. Annexe 4.2, p. 180),
qu’il faut étre davantage explicite dans les consignes et nous devons expliquer plus en détail
pourquoi nous faisons un travail réflexif. Cette remarque nous permet d’améliorer le

dispositif car I’enseignant peut alors mieux guider les apprenants dans leur réflexion.

Au moment de la mise en place du dispositif, ne pas étre explicite sur les intentions du travail
réflexif était un choix délibéré car nous avions peur de trop influencer les apprenants. Nous
ne voulions pas qu’ils disent dans leurs productions ce qu’ils pensaient que nous voulions

entendre et fausser les résultats de I’étude. Ce choix a été fait car nous étions dans une
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démarche de recherche mais dans un contexte d’enseignement sans cette dimension, il

faudrait appliquer le retour de I’Enseignante 10.

11.3 Le Journal de bord pour les langues, un outil au service de ’altérité

Lors de notre arrivée sur le terrain de recherche, I’équipe pédagogique a souhaité que
le dispositif réflexif se concentre avant tout sur le francais étant donné qu’il allait étre mis

en place lors des cours de francais.

Néanmoins, les analyses ont montré que lorsque les apprenants se sont engagés dans une
réflexion sur le francais et son apprentissage, les autres langues de leur répertoire
linguistique ont également été incluses dans leur réflexion. Grace a cela, nous avons pu
découvrir la richesse de leur répertoire linguistique et voir comment leur rapport avec ces

langues peut influencer leur apprentissage du frangais.

C’est pourquoi, il nous semble qu’il ne faut pas envisager le dispositif réflexif comme étant
quelque chose qui concerne uniquement le frangais. En tant qu’enseignant, lorsque nous
proposons des activités réflexives aux apprenants, nous devons nous préparer a accueillir
I’intégralité de leur histoire linguistique. Par conséquent, 1’introduction de la réflexivité
aupres des apprenants requiert une réflexion et une remise en question de la posture
enseignante vis-a-vis du plurilinguisme et de sa place en cours de frangais. Que faisons-nous
du plurilinguisme des apprenants dans un contexte scolaire qui ne laisse place qu’a la langue
dominante ? Afin de mener a bien ce dispositif, I’enseignant ne doit pas dissocier les savoirs
a acquérir en frangais, des savoirs déja acquis dans les autres langues du répertoire
linguistique des apprenants. Au contraire, ces derniers constituent un socle qui permet aux

apprenants de les aider dans leur apprentissage du frangais et lors de leur travail réflexif.

Par ailleurs, lors de I’entretien avec I’Enseignante 10 (Cf. Annexe 4.2, p. 180), celle-ci nous
a expliqué qu’elle a trouvé que le dispositif a permis aux apprenants de se sentir valorisé ;
que le fait d’écouter les apprenants et leur histoire personnelle a fait augmenter leur intérét

et leur motivation en cours de francais.
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Cela nous montre qu’il faut envisager le travail dans le Journal de bord pour les langues
comme €tant un dispositif mis en place dans les cours de frangais mais qui ne doit pas perdre
de vue les autres langues du répertoire linguistique des apprenants. En effet, celles-ci doivent

étre bienvenues dans la réflexion.

Finalement, quand nous sommes sur le terrain pendant longtemps et que le Francais Langue
Etrangére (FLE) devient I’objet principal de notre travail et de nos réflexions, nous pouvons
avoir tendance a oublier ou mettre de coté les autres langues. Nous pouvons alors nous
demander pourquoi traiter du rapport des apprenants avec 1’anglais par exemple alors que
nous sommes en cours de frangais. Le travail réflexif a montré que dissocier les langues

n’était pas bénéfique.

C’est pour cela que suite a notre retour d’expérience sur le dispositif, nous proposons de dire
qu’il faut absolument envisager le travail dans le Journal de bord pour les langues dans une
optique plurilingue et ouverte a I’altérité. Ce Journal ne doit pas étre un dispositif

monolingue au service de la langue (ou de la matiére) dans laquelle il prend place.
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Conclusion

Ce mémoire s’est concentré sur la situation particuliére de 64 apprenants de francais
dans un Gymnasium de Basse-Saxe en Allemagne. Avant notre intervention, 1’équipe
pédagogique avait constaté une diminution importante de I’effectif des classes de francais.
Lors de cette recherche-action, nous avons mis en place un dispositif réflexif entre janvier
et février 2023 pour tenter d’identifier et de faire évoluer les représentations des apprenants.
Cette démarche avait pour but d’entrainer un regain dans la motivation des apprenants pour

I’apprentissage du francais.

Le dispositif s’est articulé autour d’un support pédagogique s’intitulant le Journal de bord
pour les langues regroupant diverses activités réflexives. Son objectif était double car il
devait donner la possibilité aux apprenants de s’engager dans une réflexion sur les langues
et leur apprentissage ; ainsi que de nous permettre de récolter les données nécessaires pour
répondre a notre problématique : comment la pratique réflexive peut étre un outil pour
déconstruire les représentations du francais et de son apprentissage pour des apprenants en

classe de Frangais Langue Etrangére (FLE) en contexte hétéroglotte ?

L’étude des données nous a permis d’observer les effets du dispositif sur les apprenants.
Nous avons d’abord constaté que la démarche du dispositif s’est avérée fructueuse pour 38

apprenants sur 64 qui ont vu leur apprentissage du francais amélioré.

Plus précisément, I’étude des productions des apprenants a mis en lumicre le rapport qu’ils
entretenaient avec 1’apprentissage des langues étrangeres. Nous nous sommes apergus que
compte tenu de la situation social du terrain de recherche, les apprenants portaient davantage
d’intérét pour ’apprentissage des langues ayant une dimension identitaire, en lien avec leur
histoire familiale. Cette position avait des conséquences sur leurs représentations du francais.
Face a cette situation particuliere lors de la mise en place du dispositif réflexif, les apprenants
ont pu faire évoluer leurs représentations du francais : les représentations négatives ont été

modifiées tandis que les représentations positives ont été renforcées.

Par ailleurs, nous avons aussi observé un regain dans la motivation des apprenants pour
I’apprentissage du frangais. En effet, les apprenants ont développé de la motivation

intrinséque quand ils ont déconstruit leurs représentations de 1’apprentissage formel. Les
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productions des apprenants en début de dispositif ont mis en lumiére le fait qu’ils mettaient
en opposition les situations d’apprentissage formel et informel et leur associaient des
représentations drastiquement différentes. Le travail réflexif lors du dispositif leur a permis
de déconstruire ces représentations et nous avons observé un impact positif sur la motivation

pour I’apprentissage du francgais en contexte hétéroglotte.

Enfin, le dispositif a permis aux apprenants de s’engager dans une réflexion sur leur
répertoire linguistique. Cela a permis de favoriser le plurilinguisme des apprenants car ils
ont pu inclure leurs savoirs dans les différentes langues de leur répertoire lors des cours de
francais. Ils ont pu créer des liens entre les différentes langues ainsi que s’exprimer sur leur
histoire personnelle. Nous avons observé que le fait de s’exprimer et de prendre conscience
de leur histoire linguistique et culturelle leur a permis de développer de la motivation pour

I’apprentissage de langues autres que le francais.

Cette ¢tude a donc pu confirmer les hypothéses que nous avions énoncées dans
I’introduction. Le dispositif a confirmé 1’articulation entre les notions de réflexivité et de
représentation sociale. En effet, la réflexivité a permis d’adresser les représentations des
apprenants et de les déconstruire. La réflexion mis en place lors du dispositif a aussi eu un
impact positif sur la motivation des apprenants. Enfin, nous avons pu confirmer que la perte
de motivation des apprenants venait aussi en partie a cause du fait que I’école n’est plus le

seul lieu ou les apprenants peuvent apprendre des langues.

Malgré les résultats positifs de cette recherche-action, nous sommes conscients des limites
de cette recherche. En effet, si nous nous réjouissons du fait que le dispositif ait pu donner
des résultats en trés peu de temps, il faut noter que les résultats dont nous avons traité dans

ce mémoire sont des effets a trés court terme.

Nous avons rencontré des contraintes institutionnelles qui nous ont imposé de rester sur le
terrain de recherche uniquement pendant les six semaines de mise en place du dispositif. Les
données que nous avons récoltées ne concernent donc que les effets immédiats du dispositif
réflexif car nous n’avons pu capturer qu’un moment trés précis de la vie des apprenants ; et
nous n’avons pas de vision sur les effets sur le long terme. Il serait intéressant de remettre

en place le dispositif dans un autre contexte d’enseignement et de rester sur le terrain plus
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longtemps, cela nous permettrait de savoir si le travail dans le Journal de bord pour les

langues peut avoir un impact durable sur ’apprentissage des apprenants.

Nous envisageons d’introduire a nouveau le Journal dans un futur cadre professionnel car il
nous permet de mettre en place un moyen de communication entre 1’enseignant et les

apprenants et d’obtenir davantage d’informations sur notre public.

Dans ce mémoire, nous avons introduit le Journal auprés d’apprenants d’ages et de niveaux
trés différents ; de ce fait, nous pensons que le format peut étre adapté a des apprenants dans

d’autres contextes d’apprentissage.

Ici, nous avons vu comment le dispositif a impacté des apprenants de FLE en contexte
hétéroglotte, il serait intéressant de le mettre en place auprés d’apprenant en contexte

homoglotte car cela souléverait des problématiques et des pistes d’analyses différentes.
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Annexes

Les annexes contiennent d’abord une version vierge du Journal de bord pour les
langues, support sur lequel les apprenants ont travaillé tout au long de la mise en place du
dispositif de recherche. Puis, nous retrouvons les documents constituant le corpus. Cela
regroupe une version numérisée des journaux de chacun des quatorze apprenants, ainsi que

les transcriptions d’entretiens et les notes d’observation participante.
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Annexe 1
Déclaration anti-plagiat

Documents sous droits non diffusables.
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Annexe 2
Journal de bord pour les langues

" Page de garde du Journal de bord pour les langues.
-

wau/vla

lan?ua

S

Nom, Prénom :

Classe : -
Age:

Annexe 2.1
Carte mentale

M carte mentale | Support pour effectuer la carte mentale, le
premier exercice réflexif du Journal de

bord pour les langues.
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Annexe 2.2
Portrait de langue

Je dessine mon, pontait de | Support pour effectuer le «portrait de langue »
e (Krumm, 2008).
3
apnreeral .

Annexe 2.3
Questionnaire hebdomadaire

Chaque Journal de bord pour les langues comporte
Wnchenbebich cinq exemplaires du questionnaire ci-contre.

DOD®D®  Les apprenants remplissent un questionnaire par
semaine, durant toute la durée du dispositif.

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

J'ai été i Faise dans :
wohlin

Ich fahlte mich v

Production écrite
Schriftliches Produktion

yz— pres
et Bk o s s e
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Annexe 2.4
Texte réflexif

Pour mot les /Mgua cest...

Support pour effectuer le texte réflexif en fin de

dispositif.

Annexe 2.5
Questions pour le texte réflexif

Ces questions ont pour but de guider la réflexion des apprenants, leur donner des pistes et
des idées lors de I’écriture de leur texte réflexif. Les apprenants de 9. 10. et /1. Klasse ont
uniquement regu les questions en allemand. Les apprenants de /3. Klasse ont regu les
questions en frangais.

Consignes pour le texte « pour moi les langues c’est... »

Dites quand / comment vous avez appris les langues que vous
connaissez

Expliquez votre rapport avec les cours langues :
Est-ce que ¢a vous plait ? Ou non ? Pourquoi ?
Quelles sont vos difficultés et motivations ?

Quel est votre objectif avec les langues ?

Pourquoi avez-cours continué les cours de frangais ? A votre avis,
pourquoi les autres ont-ils arrété ?

Est-ce que vous continuerez a apprendre le frangais aprés le
Gymnasium ?

Si oui : ol / comment, pourquoi ?

Sinon : pourquoi ?

Est-ce que le fait d’avoir réfléchi a vos langues, les cours de langues
et votre rapport avec le frangais et les cours de frangais vous a aidé ?
Si oui : pourquoi ?

Est-ce que ¢a vous a plu ?

Est-ce qu’on vous a déja demandé de le faire ?

Autre : si vous avez d’autres choses a ajouter

126

Consignes pour le texte « pour moi les langues c’est... »
Wann und wie habt ihr welche Sprache gelernt?

Wie gefillt euch der Sprachunterricht?

Was gefillt euch? Was nicht? Warum?

Welche Schwierigkeiten gibt es?

Welche Motivation habt ihr, Sprachen zu lernen?

Welches Ziel habt ihr beim Sprachenlernen?

Warum habt ihr Franzosisch weitergemacht? Was meint ihr, warum
haben die anderen aufgehért?

Werdet ihr nach der Schule weiter Franzésisch lernen?
Wo, wie, warum?

Hat es euch geholfen iiber Sprachen und Sprachenlernen
nachzudenken?

Hat es eure Einstellung zum Franzésischunterricht verandert?

Habt ihr frither schon einmal iber Sprachen und Sprachenlernen
nachgedacht?

Habt ihr weitere Bemerkungen?



Mdpw/vle/s

Nom, Prénom : A
Classe :
Age:

L2

49 ans

Annexe 3
Les Journaux de bord pour les langues des apprenants

Annexe 3.1
Journal de bord pour les langues de I’Apprenante 13.1

Carte mentale de I’Apprenante 13.1

Code switching

La langue quon pare avec les amis st
Gifférente de La Langue qu'on parte avec les.

PR

parents ou les professewrs
AT R ST Langue des signes
l.ll’llhﬂt/m&l
— En regardant des films.
£n écoutant de la musique
En allant dans le pays.
- Avec la famille
La communication est différente avec les
professeurs allemands et les francais ~ Sur les applications sur le téiéphone —— Duolingo
on le e « ol e — A lécole
pays que  técole T quand on est dans le pays SRS O Les langues
= En cours particulier
La pression des notes.

| TD——

Obligation

La satistaction
La confusion

Pour les personnes des pays colonisés parla
F Les émotions négatives lides & [istoire
Aimer / ne pas aimer
Ente les langues

Entre loral et lécrit

Les variations Einguistiques.

— En tandem

— Enlisant dos livres ou des bandes dessinées

I~ Ecdre
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Portrait de langue de I’ Apprenante 13.1

J&d%smnwwlaoﬁibd‘d&/alw

Date: 419 04 2022

allemand

anemand
frangausc

",

J'Mdodowwlm?«wdwpmﬁodommwm. une
couleur; une sensalien; unot;ub%

Questionnaire n°1 de I’ Apprenante 13.1

Bian hebdemadaire ;.. .. .. ..

Wechenibenblick

Questionnaire n°2 de I’ Apprenante 13.1

Bilan hebdemadaire 4, , 4.

Wecheniberblick

02 02.2023

Mon humeur de la semaine
Meine Stimmung fur die Woche

Mon humeur de la semaine

Meine Stimmung fur die Woche X

Comment je me suis senti dans les cours de frangais
Wie ich mich im Franzosischunterterricht gefiihlt habe

Comment je me suis senti dans les cours de frangais X
Wie ich mich im Franzbsischunterterricht gefithlt habe

J'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

J'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte X

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne X

J'ai été & l'aise dans :
Ich fihlte mich wohl in :

J'ai été & l'aise dans :
Ich fiihlte mich wohl in :

Compréhension orale
Hérverstandnis

Compréhension orale
Horverstindnis X

Compréhension écrite
Schriftliches Verstandnis

Compréhension écrite
Schriftliches Verstandnis

Production orale
Miindliche Mitarbeit

Production orale
Miindliche Mitarbeit X

Production écrite
Schriftliches Produktion

Production écrite X
Schriftliches Produktion

Aum/smuyu_, ex: ce qui m'a aidé, ce qui a été dur,

z

ies aides mes opjectifs:
- le il pour Bien compris
comprendre e fum
& fneme

pour.

B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fur die nichste Woche ...

Am/smaw: ex: ce qui m'a aidé, ce qui a été dur, 1 hai

z. B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fur die nichste Woche ...
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Bian '

Questionnaire n°3 de I’ Apprenante 13.1

Bilan j

Wochenibenbich

date / datum :

A%.02 2023

Questionnaire n°4 de I’ Apprenante 13.1

date / datum :
(Wecheniiberblick 40.02 . 2023
Mon humeur de la semaine

Meine Stimmung fur die Woche

Bilan J

Weckeniberblick

Questionnaire n°5 de I’ Apprenante 13.1

date / datum :

230220232

Comment je me suis senti dans les cours de frangais
Wie ich mich im Franzbsischunterterricht gefithlt habe

Mon humeur de la semaine
Meine Stimmung fir die Woche

J'ai pu participer comme je voulais

Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

Comment je me suis senti dans les cours de frangais
Wie ich mich im Franzésischunterterricht gefithlt habe

Mon humeur de la semaine
Meine Stimmung fur die Woche

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

J'ai pu participer comme je voulais

Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

Comment je me suis senti dans les cours de frangais
Wie ich mich im Franzésischunterterricht gefithlt habe

Jai été & l'aise dans :
Ich fithlte mich wohlin :

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

J'ai pu participer comme je voulais

Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

Compréhension orale
Horverstandnis

J'ai été & l'aise dans :
Ich fihlte mich wohl in :

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

Compréhension écrite
Schriftliches Verstandnis

Compréhension orale

Horverstandnis

J'ai été & l'aise dans :
Ich fuhlte mich wohl in :

Production orale
Miindliche Mitarbeit

Compréhension écrite
Schriftliches Verstandnis

Compréhension orale

Horverstandnis

Production écrite
Schriftliches Produktion

X

Production orale
Miindliche Mitarbeit

Compréhension écrite
Schriftliches Verstandnis

Autne / Sonstiges:

ex: ce qui m'a aidé, ce qui a été dur, mes objectifs pour la semaine prochaine ...

7. B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fiir die nichste Woche ...

Production écrite
Schriftliches Produktion

X

Production orale
Miindliche Mitarbeit

i

Production écrite
Schriftliches Produktion

X

ex: ce qui m'a aidé, ce qui a été dur,

Autne/ Sonstiges:

ifs pour

z. B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fur die niichste Woche ...
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Authe/ Sonstiges:

parier scule
sans s erarcite

ex: ce qui m'a aidé, i a été d

ifs pour

z. B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fur die niichste Woche .




Texte réflexif de I’ Apprenante 13.1

Potute mot les langues cedt...
Fiir mich haben die Sprachen eine sehr grofe vielfiltige Bedeutung, weil sie die
Grundlage fiir die K ikation mit and Menschen sind und ich es liebe zu
reden.

Als Kind von deutsche Eltern bin ich nur mit der deutschen Sprache aufgewachsen
- meine Muttersprache ist Deutsch. Ich habe seit ich reden kann zuhause nur
deutsch gesprochen, obwohl wir mittlerweile auch aus Spaf zuhause manchmal
Englisch sprechen. In der Schule habe ich seit der 3. Klasse Englisch gelernt und seit
der 6. Klasse Franzosisch.

Jedoch habe ich relativ schnell bemerkt, dass das Lernen der Fremdsprachen in der
Schule nicht wirklich dabei helfen, sich auf franzésisch oder englisch mit nicht-
deutsch sprechenden Menschen zu unterhalten. Man konnte sagen, dass man in der
Schule nur ,Schulfranzésisch/-englisch” lernt und wenig davon im Alltag
anwenden kann. Trotzdem wiirde ich sagen, dass das Lernen der Fremdsprachen es
mir ermdglichte auRerhalb der Schule mit nicht-deutsch sprechenden Menschen zu
‘ Ich glaube beispielsweise, dass es schwierig ist eine neue Sprache
zu lernen und dabei stindig den Bezug zu aktuellen Themen zu haben oder
Grundlagen auszulassen, wobei es das um einiges interessanter machen wiirde. Ich
habe es jedoch selbst erlebt, dass man durch Sprechen der Sprache viel besser
lernen kann, als wenn man stundenlang Grammatikiibungen macht oder Vokabeln
auswendig lernt. Ich wiirde fiir mich personlich sagen, dass mein
Fremdsprachenverstindnis um einiges besser ist, als meine Sprache. Das liegt aber
wahrscheinlich vor allem daran, dass man in der Schule versuch moglichst richtige
Sitze zu formulieren, da es darauf ankommt eine gute Note zu bekommen. Leider
verliert man dadurch héufig das Interesse am Lernen der Sprache, obwohl man
eventuell grundsitzlich daran interessiert war eine Sprache zu lernen. Durch den
Notendruck bzw. die Benotung grundsitzlich, verlieren viele den Spa am Lernen
der Fremdsprache und wihlen diese so schnell wie es geht wieder ab. Abgesehen
von den guten Noten geht es mir jedoch vor allem um den Nutzen der
Fremdsprachenkenntnisse. Ich liebe es mit anderen (fremden) Menschen zu reden
und freue mich immer sehr, wenn ich auch meine gelernten Fremdsprachen dazu
einsetzen kann, was teilweise unumginglich ist. Ich denken, dass man mit einem
groReren Spektrum an Sprachen auch in anderen Bereich (von anderen Menschen)
viel mehr lernen kann. Ein weiterer Punkt warum ich weiterhin Franzdsisch mache
ist die Liebe zu Frankreich und der Sprache an sich. Ich kann mir also vorstellen
auch nach dem Abitur weiterhin Franzosisch zu lernen, vielleicht bei einer
Auslandreise oder dhnlichen Dingen.

Die Reflexion hat mich insgesamt sehr weiter gebracht, da ich erst jetzt bemerkt
habe, welche Bedeutung Sprachen fiir mich eigentlich haben.

Traduction du texte réflexif de I’Apprenante 13.1
Traduction :
Pour moi les langues ont une signification trés importante et diversifiée car elles sont la base
de la communication avec les autres et j'adore les parler.

En tant qu'enfant issue de parents allemands, je n’ai grandi qu'avec 'allemand - ma langue
maternelle. Depuis que je peux parler, a la maison je ne parle qu'allemand, bien que
maintenant nous parlons parfois anglais pour le plaisir. A 'école j'ai commencé a apprendre
I'anglais en CE2 et le francais en 6eme.

Cependant, j'ai remarqué assez rapidement que I'apprentissage des langues étrangéres a
I'école naidait pas vraiment a communiquer en frangais ou en anglais avec des personnes ne
parlant pas allemand. On pourrait dire qu’a I'école on apprend le « frangais/anglais scolaire »
et qu'on peut rarement I'utiliser dans la vie de tous les jours. Pourtant, je dirais que
I'apprentissage des langues étrangéres m'a permis de communiquer avec des personnes ne
parlant pas allemand en dehors de I'école. Je pense par exemple, qu'il est difficile
d’apprendre une nouvelle langue tout en suivant constamment les sujets d’actualité ou en
laissant de coté les bases, ce qui rendrait I'apprentissage plus intéressant. Cependant, je I'ai
moi-méme vécu, pouvoir apprendre la langue en parlant est beaucoup mieux que de passer
des heures a faire des exercices de grammaire ou d’apprendre le vocabulaire par coeur.

Personnellement, je dirais que ma compréhension des langues étrangéres est de loin
supérieur a celle de ma langue. Mais cela est probablement da au fait qu'a I'école, on essaye
de formuler des phrases les plus correctes possibles car c’est grace a ¢a qu'on obtient des
bonnes notes. Malheureusement, cela entraine souvent une perte d’intérét pour
I'apprentissage de la langue, alors qu’on était peut-étre initialement intéressé par
I'apprentissage d’une langue. A cause de la pression des notes ou de I'évaluation en général,
beaucoup perdent le plaisir d’apprendre une langue étrangére et arrétent de suivre les cours
dés que possible.

Mis a part les bonnes notes, ce qui m'intéresse surtout, c’est I'utilité de la connaissance des
langues étrangéres. J'aime parler avec d’autres personnes (étrangeres) et je suis toujours
heureuse de pouvoir utiliser les langues étrangeres que j’ai apprises, ce qui est parfois

Traduction du texte réflexif de I’ Apprenante 13.1

inévitable. Je pense qu'avec un plus large éventail de langues, il est possible d’apprendre
beaucoup plus dans d’autres domaines (de la part d’autres personnes).

Une autre raison pour laquelle je continue les cours de frangais est I'amour de la France et de
la langue elle-méme. J'envisage donc de continuer a apprendre le francais apres le
baccalauréat, peut-étre lors d'un voyage a I'étranger ou d'autres activités similaires.

Dans I'ensemble, cette réflexion m'a vraiment fait avancer car ce n'est que maintenant que je
me rends compte de I'importance des langues pour moi.
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Annexe 3.2
Journal de bord pour les langues de ’Apprenante 13.2

Portrait de langue de I’Apprenante 13.2

-J&Mﬁm'mm&dd&lw s

ate: A3 /o 4
' <]
. ‘\\ —| Carte mentale de I'Apprenante 13.2 %k;?;ﬁ‘:
Mon f de | M cante meatale B
; ‘;”«Z?Su
s
bornd powr les .
~ omilc = @abi, tee
. Sene
/an?zws e
\\ atenanch
S
& ¢
Nom, Prénom : Apprenante 13.2
Classe: _12° 4
Age: __ ' g |
al

J’Mam’omlmwdmpmﬁodomcow.w
couleun; une sensalion; un objectiy...
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M 042027

. . Questionnaire n°1 de:l’Apprenante 13.2
dan hebddomadaine 4,40, - 0 SCOAL

(Wscheniberblick

(IJschenibrerblick 202

o 5 Questionnaire n°2 de I’Apprenante 13.2
don hebdsmadaine lan: e ;
: dale / dolwm,: -

dan

date/ ditiin :

Wecheniberblick A0 Q22923

Questionnaire n°3 de I’ Apprenante 13.2

3088

Mon humeur de la semaine
Meine Stimmung fur die Woche

Mon humeur de la semaine . \
Meine Stimmung fiir die Woche Ve

Comment je me suis senti dans les cours de frangais
Wie ich mich im Franzosischunterterricht gefihlt habe

Comment je me suis senti dans les cours de frangais
Wie ich mich im Franzésischunterterricht gefahlt habe

Mon humeur de la semaine
Meine Stimmung fiir die Woche

J'ai pu participer comme je voulais \
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

J'ai pu participer comme je voulais

Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

Comment je me suis senti dans les cours de francais
Wie ich mich im Franzésischunterterricht gefiihlt habe

Je me suis aidé des langues que je connais >
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne /

Je me suis aidé des langues que je connais 8
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

J'ai été & l'aise dans :
Ich fithlte mich wohl in :

J'ai été & l'aise dans :
Ich fiihlte mich wohl in :

Compréhension orale \ /

Hérverstiandnis /

Hérverstandnis

J'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

J'ai été & l'aise dans :
Ich fishite mich wohl in :

Compréhension orale N

ne feak prs la

Compréhension écrite
Schriftliches Verstiandnis

Compréhension écrite

Schriftliches Verstindnis

Compréhension orale

Hérverstandnis

Compréhension écrite

Schriftliches Verstindnis

Production orale o,
Miindliche Mitarbeit \\

Production orale
Miindliche Mitarbeit

Production orale
Mindliche Mitarbeit

X

Production écrite
Schriftliches Produktion X

Production écrite
Schriftliches Produktion

Production écrite
Schriftliches Produktion

Am/smugu ex: ce qui m'a aidé, i a été d

2. B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fir die nachste Woche ...

Cetie  semoiug mon WVuvted  esk  bien  poXCt QUk NoUs avbiu
pas beastcoup  dos  sicsses  dans R'€cote oM ﬁuumu

donec  je guny Wt ¢ ‘ﬁmq ek ponr

ﬂ“m/smﬁgu ex: ce qui m'a aidé, ce qui a été dur,

2. B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fur die nichste Woche ...

Autne / Sonctiges: o e i ek s pour)
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2. B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fur die niichste Woche ...




Questionnaire n°4 de I’ Apprenante 13.2

l_j * Questionnaire n°5 de I’Apprenante 13.2
b arvhelidomaodaine

‘V Texte réflexif de I’Apprenante 13.2
i R o A B s ek
71021 2023 (Wocheniberblick. .. ......... . 92 ©92.2023 cest...
—M A
: ,/%@/yﬁ4p/.f
Lors Asmiliorion.
e oS im0 olp pppe e L
Mon humeur de la semaine Mon humeur de la semaine / vez a ot X 4
Meine Stimmung fur die Woche ' Meine Stimmung fiir die Woche L2 o Ll @ Qe pecsgiry)
Lo ply, ce Z <.
= ; 7 S Bler v per s oot
Comment je me suis senti dans les cours de francais Comment je me suis senti dans les cours de frangais IBLS Soir oM
Wie ich mich im Franzdsischunterterricht gefiihlt habe X Wie ich mich im Franzdsischunterterricht gefhlt habe 7 plhslevrg foppnpy of (B, 42
- Larttr o butrs 5
i 5 , LRLTEAEY T Xty o)
Jai pu participer comme je voulais / J'ai pu participer comme je voulais / ﬂ@_f S , 7 N =&z
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte )/ Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte 2uan &f/(;f Ons (e ¢/ o of P
- / DV/ O 200,
/ r op )
Je me suis aidé des langues que je connais Je me suis aidé des langues que je connais | ! Dirgprnd Z/06r s
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne \ Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne >< P8 Ul SC trjey [0 s o i
222t S,
7
J'ai été & l'aise dans : J'ai été & I'aise dans : i
Ich fithlte mich wohl in : Ich fiihlte mich wohl in : \
Compréhension orale % Compréhension orale
Horverstandnis A | Horverstandnis /
Compréhension écrite Compréhension écrite 2
Schriftliches Verstandnis /\ Schriftliches Verstandnis / 2
Production orale \ Production orale :
Miindliche Mitarbeit Miindliche Mitarbeit \<
Production écrite Production écrite
Schriftliches Produktion \ Schriftliches Produktion
Autne / Sonstiges: T /luW/Smﬁ?“.- i m'a idé, ce quia été du pour la semaine
2. B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fur die niichste Woche ... . B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fiir die nichste Woche ..
/ a ¢ g
Je Veuy et pMS [oruaeni- B Jeoult (@ wulgi B e frangals
5
ek je foib les  excerens
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Annexe 3.3
Journal de bord pour les langues de I’Apprenant 11.1

Carte mentale de 1’ Apprenant 11.1

Mo carle mentale

pwlo
opre-de \ CElony o
(-W-Mm'1u0 \ /
—' avee (e oAy e Qqu'on ',,Mt L“}‘E

l & C,blléuy(,

=0 /

Mo journal de | ik
}]“" angs /JW"l le po¥s
T x
bord psur les L e
gt brasl,  obligation appremdre
& L 'a,«]lw'v

lL ‘/*u-mm'i

|_ Leslangues N\~ Le e

le

J.a’pow) L/vdb‘uwyé

Nom, Prénom : Apprenant 1.1 l

Les Cibions _ la \luu{‘ whien

e lc lo:,u& llﬁ..‘,s&
Classe : Me le siues :

t
Aqe: /16 /e[;&u[‘;«/ Le stroqs
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ate:

Fremaind Doddl,

. r_‘,jlwl.' hafe ik
o de Sle wid
2ubomse geleut

frangais, I"allemand
et 'anglais a I'école
ctala maison. Je
peux donc les
comprendre

wid ket o Johe
/v vesehen, “
) K\\) , Juposivch

Portrait de langue de I’Apprenant 11.1
- Je dessine men pentoit/de Ian?ub»

Allemand ct anglais, frangais
et japonais : ces langues sont
souvent en pagaille et je dois
beaucoup réfléchir i la
construction de mes phrases

Peudich wud Euglish Fooiy
vad Japawith, 1 kowwe off

U Jur vetliedonsn frrashn
Cuedhitinotn fo g

. " e
St Lt ol (artegens
AR fophe
e Spodeen kue feb wee Deute
und E‘)l"'A‘)n,c—m'uh leve
: il wacl ot Lomge goma
™ Sad Kot uat Ll il s
redntseietder b o Wil

v Hlezem, da
K liebe

Dedick % Here, o

ok Ptk el Mutiospache
kol

Baglith on Hezes, do Sk o
aly uhhcber Mittel zu.
Moo o s e ai'onm

pelewt bate

ety atibhatren

Je parle seulement I'allemand et Ianglais. Je
n’apprends pas le japonais depuis assez
longtemps pour pouvoir le parler et pour le
frangais, je ne m'y intéresse pas vraiment
parce que je ne peux pas vraiment le parler

e

Le japonais est dans mon cceur car
j'aime la culture.

Lallemand est dans mon caeur car
«<'est ma langue matemnelle
Langlais est dans mon caeur car
<’est un moyen simple de
communication que j'ai appris &
apprécier

Juammlawdww&mw, une
coulewr, une sensalion MM

Questionnaire n°1 de I’Apprenant 11.1

idan hebdemadaine 1z, /sitim. 208

(Wocheniibertlick, ..

23.04. 2023

3008S

Mon humeur de la semaine
Meine Stimmung fur die Woche

Comment je me suis senti dans les cours de frangais
Wie ich mich im Franzésischunterterricht gefuhlt habe

J'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

K,

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

J'ai été & l'aise dans :
Ich fithlte mich wohl in :

Compréhension orale

Horverstandnis

Compréhension écrite

Schriftliches Verstandnis

Production orale s
Mindliche Mitarbeit \
Production écrite )
Schriftlicheg Produktion \<
/]uIM/.S’mﬁ?u ex: ce qui m'a aidé, iaétéd b in h
.B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fiir die nichste Woche ..
b Lebbeve felly 2w |, %
e Ay e wildp
Volial ule / Sfuch > wi fblle iy

‘Traduction :

Finir la lecture du roman n’a pas été facile -> il m’a manqué beaucoup de vocabulaire
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Questionnaire n°2 de I’Apprenant 11.1

o "let’d@ﬂladal/w date/ datum:

(Jscheniberblick 01.02.2073
Mon humeur de la semaine >/

Meine Stimmung fiir die Woche

Comment je me suis senti dans les cours de frangais B
Wie ich mich im Franzésischunterterricht gefuhlt habe

J'ai pu participer comme je voulais 3

Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

Je me suis aidé des langues que je connais \< §
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne >

J'ai été & l'aise dans : X
Ich fithlte mich wohl in : AR\

Compréhension orale

Horverstindnis N

Compréhension écrite
Schriftliches Verstindnis N

Production orale
Miindliche Mitarbeit \

Schriftliches Produktion

e/ Sonstiges: - daiis "
2. B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fiir die nichste Woche ...
div  Vorbaier y,./J,,e;f‘:y bl

v il v

; dr Budeer Gl /’y:,a—r/d‘m
rafp jML;A b = toie Proge.,
Traduction :

La préparation de I"exposé sur notre roman m’a beaucoup plu -> pas de probléme




08.02.2023

5208

Mon humeur de la semaine /
Meine Stimmung fiir die Woche

Comment je me suis senti dans les cours de frangais
Wie ich mich im Franzésischunterterricht gefiihit habe

J'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

J'ai été & I'aise dans :
Ich fiihlte mich wohl in :

Compréhension orale

Horverstandnis

écrite
Schriftliches Verstindnis

Production orale
Mindliche Mitarbeit

Production écrite
Schriftliches Produktion

uthe / Sonstiges: S ehin
A S 2. B was hat mi

/R »M/ALM w Wiy  lt T ke
»Ll].,lm g el w bgss Ve babuf o
(R Libe aber ok it gyl Wit

o
oy bedfen

e ) was

ig, meine Zi Woche

Traduction :

Le travail sur le roman « Willy »* est compliqué car il me manque du vocabulaire pour réaliser certains exercices. Je
peux tout de méme m’aider du dictionnaire et du site J¢g oz

* les apprenants travaillaient en autonomic sur la réalisation d'un portfolio en rapport avec un roman qu'ils ont lu en
petits groupes

Questlonnalre n°4 de I’ Apprenant 11.1

JBdan hebdsmadaine iibilen

(Vscheniibenblick, 15.02.2003

o,

Mon humeur de la semaine
Meine Stimmung fiir die Woche

Comment je me suis senti dans les cours de frangais
Wie ich mich im Franzésischunterterricht gefiihlt habe

J'ai pu participer comme je voulais \/ 4
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

(Wecheniiberbiick,

aipg dott datims

Qucstlonnalrc n°5 de I’Apprenant 11.1

22.00. 2013

3008

Mon humeur de la semaine
Meine Stimmung fiir die Woche

?mmentnmemuunﬁdnmlumndehnph
Wie ich mich im Franzbsischunterterricht gefiihlt habe

Je me suis aidé des langues que je connais \/
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

J'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

®
X
Y
X

J'ai été & l'aise dans :
Ich fuhlte mich wohl in :

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

Compréhension orale
Horverstindnis X

J'ai été A l'aise dans :
Ich fihlte mich wohl in :

\(\

Compréhension écrite
Schriftliches Verstandnis

Compréhension orale
Horverstindnis

Production orale
Miindliche Mitarbeit

Compréhension écrite
Schriftliches Verstindnis

X

Production écrite
Schriftliches Produktion

Production orale
Miindliche Mitarbeit

X

ﬂ e/ S tiges: idé, ce qui a été du
. B was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fiir die nichste Woche

¢ Adgabon #:. oy Podebalis
J

b wl folMawme

heuste  w ole

t leo oy walte eldeq
Traduction
1l'y a pas mal d’exercices du portfolio qui m’ont posé probléme. Je continue & m’aider avec le site leo.ore

Production écrite
Schriftliches Produktion

X

AUW/Smﬁ?u ex: ce qui m'a aidé, ia été du

J 2. B.: was hat mir geholfen, was war. schwierig, meine Ziele fiur die nichste Woche
@ I)ov{./nlw v

L”"J&- hat e

el wed /f“/’ /“"«o‘f

Traduction :
J'ai aimé pouvoir enfin finir le portfolio

v fohluy ok 1ol
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Texte réflexif de I’ Apprenant 11.1

Pour, mei les /an?m cest..

I“L L4¢ D-«tw/‘ ali Mulbewsprache und lewme Englinh o sut
. o v
doditber Mlave ung Franiisith st do Aintten Kiose.
uflemdem Aun“/f:' ich mich gt A50 Tagen wit Jopowich,
Lfm&k gefill  wiv 1ok gub ‘G.‘. Lok gobyom
5 v 7 7
Jih  alle  Mike | o o ftoft za vowibledhn uud as

i o Hrde  ga Legeitern. Die wobl avipte fbwic¥iyhet
S 7 4
b codwk, Jass 1wk wi fir Francotitch ‘-jdrtw.
Lauie, SHenentiprethon] wuvh  miht  ank Jom  Hott
oufleinande  gotehl hoke und duher Fromzaid e/ dom
Niveau de lvqukA Ulagse l[‘M}. ‘A Low /l""‘LL"“
it _ausliadivhen Fouadin sa Mommanisivn ( Exglich), uuil
ieh o) maw (F—-Ht:ll'h‘)oler werl si4 Feande  davu
ontriblovice baden' Ko ilorathy Sain: lormisa: ungd ik dusk
hzutiun ( Jopusisoh
Franssih  mashe [l uar noch um ef mady de- elffen
abuaishbn | ih housbe wid Ll we fir div fraske
ég,u}ie/n auflirdum il Joy  akbucdle Nican fecity smvid
fie_wish, Die omderen Lhiler baben werrdeinlich  shelich T’LJ“#’
At ne Jay Fuh boeuiblt  bolon Tubichlid fiade ik
o Pk ko shole dew ih wik il frameinish ‘(h‘:/f/"

augeregt  haben , s ihnea

bode, die fyrnsls 0t eyomtlivh  seh-  sihim, Trohdew wede ik

7

tio_ahuihler (imipon] b hob - Froivih wi bisblinds
Lowen wollen, vicloivhd  wel 4 ik Juh DT fohale da¥
,ouﬁ.jt‘ j.,g:j.g,. habe wad sidA  moive Eiatolhong v lprachs)
Gt " i jivyde Zad gedugey, het. b hade dea fie
Laler dor Gedewching mehero Spravhin  lamge e
Veliomut . fpoaihen lomon  wom  §4. mish sblicflvh biy
Vor kuctaam. e Goe Lot doe il PR R 9o

b Dev iy bige 4, A Do
esiihblivh, roaste A ‘." L Aveiday,

Texte réflexif de I’ Apprenant 11.1
Texte original :

Ich habe Deutsch als Muttersprache und lerne Englisch seit der dritten Klasse und
Franzésisch seit der fiinften Klasse. AuBerdem beschaftige ich mich seit 150 Tagen mit
Japanisch.

Der Sprachunterricht gefallt mir sehr gut, die Lehrer geben sich alle Miihe, einem den Stoff zu
vermitteln und einengen fiir die Sprache zu begeistern. Die wohl gréBte Schwierigkeit ist,
dass ich mich nie fiir Franzdsisch begeistern konnte, dementsprechend mich nicht mit dem
Stoff auBeinander gesetzt habe und daher Franzésisch auf dem Niveau der sechsten Klasse
spreche.

Ich lerne Sprachen, um mit ausléndischen Freunden zu kommunizieren (Englisch), weil ich es
muss (Franzésisch) oder weil sich Freunde dazu angeregt haben, es ihnen gleichzutun
(Japanisch).

Franzésisch mache ich noch, um es nach der elften abzuwahlen, ich konnte mich leider nie
fur die Sprache begeistern, ausserdem ist das aktuelle Niveau bereits Zuviel fiir mich. Die
anderen Schiler haben wahrscheinlich ahnlich gedacht, als sie das Fach abgewahit haben.
Tatsachlich finde ich es fast schon schade, dass ich mich nie mit franzdsisch beschaftig habe.
Die Sprache ist eigentlich sehr schon. Trotzdem werde ich sie abwéhlen (miissen). Ich habe
Franzésisch nie selbstandig lernen wollen, vielleicht weil ich mich durch die Schule dazu
gendtigt gesehen habe und ich meine Einstellung zu Sprache erst in jlingster Zeit geandert
hat. Ich habe den Sinn hinter des Beherrschung mehreren Sprachen Lange Zeit verkannt.
Sprachenlernen war fiir mich schliesslich bis vor kurzem im eine Last, den ich nur zu gerne
entgangen bin. Der Sinn hinter Sprache wird es bei ihrer Anwendung ersichtlich.

Traduction :

L'allemand est ma langue maternelle et j'apprends I'anglais depuis le CE2 et le frangais
depuis le CM2. Dans mon temps libre, j'apprends le japonais depuis 150 jours.

J'aime beaucoup les cours de langue, les professeurs mettent tout en ceuvre pour transmettre
la matiére et nous faire apprécier la langue. Ma plus grande difficulté est probablement que je
n’ai jamais été passionné par le frangais donc ne m’'occupais pas de cette matiere, c’est
pourquoi j'ai le méme niveau qu’en 6eme.

J'apprends les langues pour pouvoir communiquer avec des amis étrangers (anglais), parce
que je suis obligé (frangais) et parce que des amis m’ont encouragé a faire de méme

Texte réflexif de I’ Apprenant 11.1
(japonais).
Jai continué les cours de frangais pour pouvoir arréter aprés I'année de 1ére.
Malheureusement je n'ai jamais été passionné par la langue et le niveau actuel des cours est
déja trop élevé pour moi. Les autres éléves ont probablement pensé la méme chose quand ils
ont laissé tomber la matiére. En fait je trouve presque dommage de n’étre jamais intéressé au
frangais car la langue est trés belle. Mais je vais quand méme devoir arréter les cours de
frangais. Je n’ai jamais voulu apprendre le frangais par moi-méme, peut-étre parce que I'école
m'y obligeait et que mon attitude envers la langue n’a changé que récemment. Pendant
longtemps, j'ai mal compris I'intérét de maitriser plusieurs langues. Aprés tout, jusqu’a
récemment, I'apprentissage des langues était pour moi un fardeau que je n’étais que trop
heureux d’éviter. Le sens derriére la langue ne devient apparent que lorsqu’elle est utilisée.
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Annexe 3.4
Journal de bord pour les langues de ’Apprenante 11.2

Carte mentale de I’Apprenante 11.2

Mo carte mentale

S
Mon /ouml de S
bord peur les - s
i N \
/ e dans un auee PO
S == oo LAy
, P
Qer =g Ce qu'on pesr
N g Leslangues '\~ wice oom — ¢
g ‘ Za\ W"Q—“— = (28 W T QoMMNNANT
Card™ N s
™ beancoup
é H A'siernand — de longued
Nom, Prénom : Apprenante 11.2 5 3 WM
lo. S?(o,ngafb 302
Classe: i (o, \Q:,\X&fp"
o FEREE
Age: 1
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orgets eapompre /Y b &

de langue de I’ Apprenante 11.2

Je dessine mon Fofdh(bdelaﬁ?ua

ate: 08.02.202% Fe

@— ———grec: Clest mo. longue

TR mosernede e+ lo. longue

o0 i o0 amgets to oo Roche s pernes

& Joime fre los
Ceov une longue foctue
pour mot.

¥ — — — fonga?s: Clest Go. langue
e Je voulo?t opgrendre

g iee o
angalsi Tafme Jogjours — e puls que e 5t

Exfre towec men
osis en anglefs. o
Ceor une m%uz.qu\a

o uu.gmmmﬁﬂ.Mu

e+ une langue , que

“ouk apprend.

(]’Mawle,wwlaa?wdwlnmﬁadomw,mw
couleur; une sensalion motyuﬁf

dor helilemodaine 7.

Questionnaire n°l de I’ Apprenante 11.2

3 ) . Questionnaire n®2 dg ?I'A‘
Bilawheldemadaine 25002 1y

(lfochenibenblick DL08.3093,

Wecheniiberblick . ... . 1301 903

088D

NCEEE)

Mon humeur de la semaine X
Meine Stimmung fiir die Woche

Mon humeur de la semaine \
Meine Stimmung fur die Woche /<

Comment je me suis senti dans les cours de frangais X
Wie ich mich im Franzdsischunterterricht gefuhlt habe

Commljemeluiuenﬁdamlumudgihnph
Wie ich mich im Franzésischunterterricht gefiihlt habe X

J'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte X

J'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

Je me suis aidé des langues que je connais Y
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

> [x

J'ai été & l'aise dans :
Ich fiihite mich wohl in : N

J'ai été & l'aise dans :
Ich fihlte mich wohl in :

Compréhension orale

Horverstandnis

Compréhension orale
Hérverstandnis >(

n écrite
Schriftliches Verstandnis

Compréhension écrite
Schriftliches Verstindnis ><

Production orale
Miindliche Mitarbeit ><

Production écrite <
Schriftliches Produktion )<

Production orale
Miindliche Mitarbeit >(
Production écrite
Schriftliches Produktion X
AD!/SW'& e8: ex i m'a aidé, i a été du chaing
2.B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fiir die nichste Woche ...

Wetne ele For % nachsie Lloane STQ ofoh mehe mandtfen au 0ee? 1%en

ungd besser 54?(~m¢éu habeq,

Traduction :
Mes objectifs pour la semaine prochaine sont de plus participer & I'oral et d’étre de meilleure humeur

Autre / Sonstiges: oot o

ApprcSante 1.3 2B was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fir die nichste Woche ..
*Mefoe Treundin JIPK had o Bao?en.
Dt ,Z,aqxamng Dot coa Mokt wWak whume
C

‘Traduction :

Mon amic Apprenante 11.3 m’a aidé
Lorganisation du temps pour I'affiche était difficile
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Questionnaire n°3 de I’Apprenante 11.2

(Jocheniiberblick 08.02.2093
Mon humeur de la semaine
Meine Stimmung fiir die Woche X

. ‘ Questionnaire n°4;de I’ Apprenante 11.2
dan hebdsmadaine jonnairep e

ich dﬂhyddtmb
w; ibenble

£5.09.2003

Comment je me suis senti dans les cours de frangais
Wie ich mich im Franzésischunterterricht gefiihit habe

Mon humeur de la semaine
Meine Stimmung fur die Woche

L
X

. . Questionnaire n°5 de I’Apprenante 11.2
ST datte / datum, -

£2:02.200%

e

J'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

<[<[x| |®

Jai été & 'aise dans :
Ich fiihlte mich wohl in :

Compréhension orale
Horverstindnis

Compréhension écrite
Schriftliches Verstindnis

X

Production orale
Miindliche Mitarbeit

Schriftliches Produktion

X
Production écrite X

Autre/ S .,-’ s

2.B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fur die nichste Woche .
e Sprocren  dle %n Qenne hoben mi gera®e ung mene TRunde auan.
h Qe ckne Woane Tanasiin o SO Sonuser, Tn nabe Qaot alten

versiansen. TFe Q\J’{%\l\o}n Cona Jon oun Sox o+ mocrooc

Traduction :

Les langues que je connais et mes amis m'ont aidé 3

Je trouve que les cours de frangais de cette semaine n'étaient pas trop difficiles, j"ai presque tout
compris. J'ai trouvé les exercices aussi trés bien

Note : ¢'est le questionnaire de la semaine o on a fait la carte mentale et le portrait de langue

Comment je me suis senti dans les cours de franais
Wie ich mich im Franzésischunterterricht gefiihit habe

Mon humeur de la semaine
Meine Stimmung fir die Woche

J'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

2 \/<

Cofnmmtiemuuinenddmulueoundehmh
Wie ich mich im Franzésischunterterricht geftihlt habe

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

X

Jai pu partici e voul
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

N,

T'ai été & l'aise dans:
Ich fiihite mich wohl in :

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

Horverstandnis

i X

Compréhension écrite Y
Schriftliches Verstandnis X

Production orale
Mindliche Mitarbeit

Production écrite
Schriftliches Produktion /

ﬂuuo/s’omti?u: adokdu - semaine

2.B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fir die nichste Woche

o [?olesnet oo oide

*&otie de gontofo Balt H&s Eecesk
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Jai été & I'aise dans :
Ich fahlte mich wohl in :

Compréhension orale

Horverstandnis

Compréhension écrite
Schriftliches Verstiindnis

Production orale
Miindliche Mitarbeit

X

Production écrite
Schriftliches Produktion

%

Authe/ Sonstiges: laéted

Apprenanie 113
* Yon o

2 o

Enseignante 13,1

tlh fand o Ricker wn :;.Ww\( feveresant

Sl o ~
h 20efeden it menem elalo

2. B.: was hat mir geholfen, was war sch wierig, meine Ziele fiir die niichste Woche ...

Traduction :

J'ai trouvé le livre de Madame Enscignante 13.11 trés intéressant
Je me réjouis avec mon portfolio




Texte réflexif de I’ Apprenante 11.2
P Wy med, ]
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Texte réflexif de I’ Apprenante 11\2
lon ode . ofe Q\A{‘saben W e Joomad usaten sene -~

3(’\,\:(%0‘\ und ey o Sea® Qereent i dfe 2u beodseften

& ot i gona fen um Qestausiesen walner Sprochen fen 4gtfen
veferde wod wie fon ol verwende.
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Texte réflexif de I’Apprenante 11.2
Texte original :

Ich persdnlich rede fiinf Sprachen, natirlich nicht alle auf dem gleichen Niveau. Griechisch
und Deutsch kann ich am besten, dann Englisch, dann Franzdsisch und Spanisch. Griechisch
ist meine Muttersprache. Deutsch musste ich sehr schnell lernen, da ich mit meiner Familie
seit 2016 in Deutschland leben. Englisch lerne ich nicht nur in der Schule, so dem seitdem ich
8 Jahre alt bin, mache ich Extrakurse, die ich letzten aufgrund von Covid aufgehért habe.

Ich finde den Sprachunterricht sehr interessant, da man dadurch lernt, wie man mit Menschen
aus der ganzen Welt kommunizieren kann. Schwierig finde ich manchmal die Grammatik,
aber ich mag es sehr gerne, dass viele Sprachen Gemeinsamkeiten bei der Grammatik
haben.

Wie schon gesagt, Sprachen fiir mich sind wichtig, da sie eine Maglichkeit zur Kommunikation
sind und sind auch ein berufliches Vorteil.

Ich habe Franzésisch weitergemacht, weil diese Sprache seitdem ich ein kleines Kind war,
meine Lieblingssprache ist und, weil ich schon sehr viel Zeit investiert habe, Franzosisch zu
lernen. Viele haben aufgehért, da es sich um eine schwere Sprache handelt.

Ich werde auf jeden Fall nach der Schule nicht aufhéren Franzésisch zu lernen und reden,
weil ich mich seit Jahren viel Miihe gegeben habe (iberhaupt mit der Sprache anzufangen und
es ware sehr schade, ob ich aufhéren wiirde.

Ich finde, die Aufgaben in diesem Journal waren sehr gelungen und es hat Spass gemacht,
die zu bearbeiten. Es hat mich geholfen, um festzustellen welchen Sprachen ich taglich
verwende und wie ich die verwende.

Meine Einstellung zum Franzésisch Unterricht hat es ein bisschen verbessert, indem es mir
motiviert hat diese Sprache weiterzulernen, egal wie schwierig sie ist.

Friiher habe ich nicht tiber Sprachenlernen nachgedacht und die Aufgaben haben mir dabei
geholfen.
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Traduction :

Personnellement, je parle cing langues, bien sir pas toutes au méme niveau. Je parle le
mieux le grec et I'allemand, puis I'anglais, puis le frangais et I'espagnol. Le grec est ma
langue maternelle. J'ai di apprendre I'allemand treés rapidement car je vis depuis 2016 en
Allemagne avec ma famille. Je n’apprends I'anglais pas qu’a I'école, je suis des cours
supplémentaires depuis que j'ai 8 ans mais j'ai di les arréter réecemment a cause du Covid.
Je trouve les cours de langue trés intéressants car grace a eux on apprend & communiquer
avec des personnes du monde entier. Je trouve que la grammaire est parfois difficile, mais
j'aime beaucoup le fait que de nombreuses langues aient une grammaire similaire.

Comme je I'ai déja dit, les langues sont trés importantes pour moi car elles sont un moyen de
communication et elles représentent aussi un avantage professionnel.

J'ai continué les cours de francais parce que c’est ma langue préférée depuis que je suis
toute petite et parce que j'ai déja investi beaucoup de temps dans I'apprentissage du frangais.
Beaucoup ont abandonné les cours parce que c’est une langue difficile.

Je ne vais certainement pas arréter d’apprendre et de parler le francais apres I'école car je
me suis donné beaucoup de mal a apprendre la langue et ce serait dommage d’arréter.

Je pense que les exercices de ce journal étaient trés réussis et c’était amusant de travailler
dessus. Cela m’a aidé a déterminer quelles langues j'utilise au quotidien et comment je les
utilise.
Ca a un peu amélioré mon opinion des cours de frangais tout en me motivant & continuer &
apprendre cette langue, peu importe a quel point elle est difficile.
Avant cela je n'avais pas réfléchi a I'apprentissage des langues et les exercices du journal
m’ont aidé a le faire.

Texte réflexif de I’ Apprenante 11.2
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; ' Questionnairen®l 'de-’ Apprenante 11.3
dan hebdemadaine , Qussionmaire

49.04.23

Wnchenibeiich

NM.02.2%

(.j / ! ! ! . Questionnairen°2 de I’ Apprenante 11.3

e

e

Uscheniberblick,

7 lwbdemadam Questionnaire[n?3/de k' Apprenaite 11.3
- PRy R r s (2L s

0502 2.0

Mon humeur de la semaine
Meine Stimmung fiir die Woche

Mon humeur de la semaine
Meine Stimmung fiir die Woche

S

Comment je me suis senti dans les cours de frangais
Wie ich mich im Franzésischunterterricht gefiihlt habe

Comment je me suis senti dans les cours de frangais
Wie ich mich im Franzdsischunterterricht gefuihlt habe

Mon humeur de la semaine
. Meine Stimmung fir die Woche

X

J'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

J'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

Comment je me suis senti dans les cours de frangais
Wie ich mich im Franzésischunterterricht gefihlt habe

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

J'ai pu participer comme je voulais

Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

Jai été & l'aise dans :
Ich fuhlte mich wohl in :

J'ai été & l'aise dans :
Ich fuhlte mich wohl in :

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

ekl 08

Compréhension orale

Horverstindnis

orale
Horverstandnis

J'ai été & 'aise dans :
Ich fihlte mich wohl in :

Compréhension écrite

Schriftliches Verstandnis

Compréhension écrite
Schriftliches Verstiandnis

Compréhension orale

Horverstandnis

Production orale
Miindliche Mitarbeit

Production orale
Mandliche Mitarbeit

Production écrite
Schriftliches Produktion

Production écrite
Schriftliches Produktion

X

ion écrite
Schriftliches Verstindnis

Autne / Sonstiy

~Freunde haloen ir %M*Ge'\

“Schwierig wos das Lesen ches Budhes

“Ich mBchte. e Plabok Gloerzenyend amouen

2. B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fiir die nichste Woche .

Autne / Sonstiges: n i

2.B.: was hat mir geholfen, was wa

ig. meine Ziele fir die niichste Woche

Meine F"Mnohamm Wt wae &o,l«ol{»‘a,\ ®
. Dre Tertplavung Lis dos Plaleat oos ScUwer
Mantid B es et avk de, QeHbeneds

voyzubefeter,

Production orale
Miindliche Mitarbeit

S

Production écrite
Schriftliches Produktion

A

Traduction :

+  les amis m’ont aidé

+  Lalecture du livre était difficile

+  Je veux rendre mon affiche convaincante®

*les apprenants ient sur la préparation d

Traduction :

« mon amic Apprenante 11.2 m’a aidé

« Torganisation du temps pour I'affiche était difficile
« Mon objectif est de me préparer pour les concours®

*lacla

e est inscrite au prix des lycéens et I' Apprenante 11.3 est la représentante de la classe

Autre / Smﬂ?u.-

ivtetied o watald €

* COMPIENenSIOn arale ol ) kilici| e

oo oljectit oo

e 3t vers faye  des

exercices 6 la waisow,

ex: ce qui m'a aidé, ce qui a été dur, mes objectifs pour la semaine prochaine ...
z.B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fiir die niichste Woche ...
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(Vecheniibenblick 150213

“Questionnaire n°S de I’Apprenante-11.3
dats T it
110023

088

088

Mon humeur de la semaine
Meine Stimmung fiir die Woche

Mon humeur de la semaine
Meine Stimmung fir die Woche

Comment je me suis senti dans les cours de frangais
Wie ich mich im Franzésischunterterricht gefiihlt habe

Commmxiemnﬁannud.mhsmndehnph
Wie ich mich im Franzésischunterterricht gefuhlt habe

Jai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

J'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte )<

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

> xDP< > |@®

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

Jai été & l'aise dans :
Ich fiihlte mich wohl in :

J'ai été & l'aise dans :
Ich fithite mich wohl in :

Compréhension orale

Horverstandnis

N

Compréhension orale

Horverstandnis )(

Compréhension écrite
Schriftliches Verstandnis

X

Compréhension écrite
Schriftliches Verstandnis ><

Production orale
Miindliche Mitarbeit

Production orale
Miindliche Mitarbeit

Production écrite
Schriftliches Produktion

Production écrite
Schriftliches Produktion b4

Autre / Sonsti o300 qulm's aldd oo quia deh e
Y 2.B. was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fir die nichste Woche .
- Litemet o mlaide
‘e e porbolie shat olithile
* me s okedhids B fwir le FM'H-aho et \ire g Livee pour
lepnede \regens .

A’-‘W/S .-r" « i m'a aidé, ce qui a 6t6 & b

2.B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Iml( fur die niichste Woche...
< bt es el aine. Aubaglsen schunet! zea
“"JJ“-(H-& 1o it vachae o gigeit alte.
Mein Tiel iokes ik aub don Sentencts voacheseiten,
Traduction : .
*  ¢am’aaidé de finir mes devoirs rapidement pour voir plus de temps libre
+ Mon objectif est de me préparer pour le concours
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Texte réflexif de I’ Apprenante 11.3
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Texte original : Texte réflexif de I’ Apprenante 11.3

Ich habe Ungarisch als Muttersprache gelernte. Als ich in den Kindergarten gekommen bin,
habe ich durch mein Umfeld schnell Deutsch gelernt. Englisch habe ich in der 1. Klasse
spielerisch gelernt. Franzdsisch habe ich in der Schule ab der 6. Klasse durch
anspruchsvolleren Sprachunterricht gelernt. Latein lerne ich seit der 11. Klasse in einem
schnelleren Kurs.

Ich mag den Sprachunterricht, da es Spass macht. Es gibt nicht so viel Druck, alles richtig zu
machen, wie in Naturwissenschaften und es ist nicht so schlimm, wenn man etwas nicht
versteht. Mir fallt es auch leicht, Vokabeln zu lernen. Was mir nicht gefallt, ist das
Horverstehen, da es oft au schwer und schnell ist. Meine Motivation ist, dass ich in einem
Land eine Sprache sprechen kénnen will. AuBerdem will ich vielleicht auch was mit Sprachen
studieren oder Lehrerin fir Sprachen werden (Franzésisch/ Latein ?). Mein Ziel ist es, andere
Menschen verstehen zu kdnnen und Bucher auf anderen Sprachen verstehen zu kénnen. Ich
habe Franzésisch weitergemacht, da es mir Spass macht und, weil ich so viel Zeit in das
Lemen investiert habe, dass es sich nicht lohnt, aufzuhéren. Ich méchte nicht alles, was ich
gelernt habe, vergessen. Viele meiner Freunde habe aufgehort, weil sie am Anfang nicht die
Vokabeln und Grammatik gerlernt haben und ihnen somit die Grundlagen fehlten. Wir haben
immer schwerere Sachen gelernt, obwohl vielen die Grundlagen fehlten und sie konnten nicht
mehr mitkommen. Viele habe auch nie Vokabeln gelernt und konnten immerfort nur irgendwie
10 Worter nach 4 Jahren. Ich wiirde gerne nach der Schule weiter Franzésisch lernen. Ich
wirde gerne einen Kurs besuchen fiir Fortgeschrittene und regelmassig Biicher lesen, damit
ich nichts vergesse. Ich wiirde auch Vokabeln wiederholen.

Ich fand es Spannend, tiber Sprachen lernen nachzudenken, aber geholfen hat es mir eher
nicht. Ich fiihle mich nicht anders und besuche immer noch gerne den Franzésischunterricht.
Ich habe schon oft tiber Sprachen/Sprachenlernen nachgedacht und versucht, rauszufinden,
wo meine Schwachen liegen, damit ich diese Bereiche gezielt iben und mich verbessern
kann.

Ich wiirde auch gerne in Zukunft noch Sprachenlernen, da es mir viel Spass macht und ich es
interessant finde

Aracuction s Texte réflexif de I’ Apprenante 11.3
J'ai appris le hongrois comme langue maternelle. Quand je suis arrivée a la maternelle j'ai
rapidement appris I'allemand grace a mon entourage. J'ai appris I'anglais en CP a travers le
jeu. J'ai appris le frangais a I'école a partir de la 6éme a travers des cours de langue plus
exigeants. J'apprends le latin depuis la 1ére dans des cours rapides.

J'aime les cours de langue parce que c’est amusant. Il n'y a pas autant de pression pour tout
faire correctement que dans les sciences, et ce n’est pas aussi grave de ne pas comprendre
quelque chose. C'est facile pour moi d’apprendre le vocabulaire. Ce que je n'aime pas c'est la
compréhension orale parce que c’est souvent difficile et trop rapide.

Ma motivation que je veux pouvoir parler une langue dans un pays. Je veux aussi peut-étre
étudier les langues ou devenir enseignante de langue (frangais et latin ?). Mon but est d’étre
capable de comprendre d’autres gens et de comprendre les livres dans d'autres langues.

J'ai continué a apprendre le frangais parce que ¢a m'amuse et parce que j'ai passé tellement
de temps a I'apprendre que ¢a ne vaudrait pas le coup d'arréter. Je ne veux pas oublier tout
ce que j'ai appris. Beaucoup de mes amis ont arrété les cours de frangais car ils n'ont pas
appris le vocabulaire et la grammaire dés le début et par conséquent il leur manque les
bases. Nous avons appris des choses de plus en plus difficiles, alors que beaucoup n’avaient
pas les bases et ne pouvaient plus suivre. Beaucoup n'ont jamais appris le vocabulaire et ne
connaissent qu'une dizaine de mots aprés quatre ans.

J'aimerais continuer a apprendre le frangais apres I'école. J'aimerais assister a un cours
avance et lire régulierement des livres pour ne rien oublier. Je répéterai aussi le vocabulaire.
Jai trouvé ¢a passionnant de réfléchir a I'apprentissage des langues mais ¢a ne m'a pas aidé.
Je ne me sens pas différemment et j'aime toujours suivre les cours de frangais. J'ai déja
souvent réfléchi aux langues et a I'apprentissage des langues et j'ai cherché a trouver ou se
situent mes faiblesses afin de pouvoir m’entrainer de maniére ciblée et m’améliorer.

Dans le futur j"aimerais aussi apprendre encore d’autres langues car ¢a me plait beaucoup et
je trouve ¢a intéressant.
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Wecheniiberblick 20,0435
Mon humeur de la semaine

Meine Stimmung fir die Woche

Comment je me suis senti dans les cours de frangais
Wie ich mich im Franzésischunterterricht gefiihlt habe

/

A

J'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

J'ai été & l'aise dans :
Ich fiihite mich wohl in :

Compréhension orale

Horverstandnis

Compréhension écrite

Schriftliches Verstandnis

Production orale
Miindliche Mitarbeit

Production écrite
Schriftliches Produktion

<[><

i 2 été dus

Autre / Sensltiges:

2. B.: was hat mir ge

ig. meine Zi

Woche

4 s uestionnairen®2:de I’ Apprenant 11.4
!;dewhebdwmdam el B LT

* (Wecheniberblick,

01 .0\ 3¢S

90838

Mon humeur de la semaine
Meine Stimmung fiir die Woche

Comment je me suis senti dans les cours de frangais
Wie ich mich im Franzbsischunterterricht gefiihlt habe X

Jai pu participer comme je voulais X
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

Je me suis aidé des langues que je connais X

Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

Jai été & laise dans : Rk
Ich fuhite mich wohlin : L ccuc Jm)\z\ X

Compréhension orale X

Horverstandnis

Compréhension écrite
Schriftliches Verstandnis )<

Production orale >\
Miindliche Mitarbeit

Production écrite
Schriftliches Produktion

Autre / Sonstiges: =
2. B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fiir die niichste Woche

fo. QN\%&;& d(@c“v-{\-\,“a.df@ sus fe comn ped@sen &U\r\wﬁm\f.
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Questionnaire n°3 de I’Apprenant 11.4
) §

(scheniiberbiick

BdeMdam i i

OhoAPS

Mon humeur de la semaine
Meine Stimmung fiir die Woche
[

x| @

C je me suis senti dans | e

Wie ich mich im Franzasischunterterricht gefiihlt habe

J'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

Jai été & l'aise dans :
Ich fiihlte mich wohl in :

Compréhension orale

Horverstandnis

Compréhension écrite
Schriftliches Verstindnis

Production orale
Miindliche Mitarbeit

X

Production écrite
Schriftliches Produktion

Aulre/ S tig

2. B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fiur die niichste Woche ...




B dall/ hd)dgmadam Quespnoanmre 14 de PApprenant 11.4

(Vechendbenblick, 46‘ OB%

Mon humeur de la semaine
Meine Stimmung fiir die Woche

A PP
Wie ich mzch im Franzésischunterterricht gefuhlt habe ><

Questionnaire n°5 de I’ Apprenant 11.4

Meine Stimmung fiir die Woche

2 : £ date / dalum :
Wochendiberbiick, 2.08.33
Mon humeur de la semaine

J'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

m: je me suis senti dans les cours de frangais
Wie ich mich im Franzésischunterterricht gefiihlt habe

< | <@

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

J'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

J'ai été & l'aise dans :
Ich fishlte mich wohlin :

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

Horverstandnis

=5 X

J'ai été & 'aise dans :
Ich fithlte mich wohl in :

Compréhension écrite
Schriftliches Verstandnis

Compréhension orale

Horverstandnis

e

Production orale
Miindliche Mitarbeit

écrite
Schriftliches Verstandnis

Production écrite
Schriftliches Produktion

Production orale
Mindliche Mitarbeit

A

Hine Sensliges AT

2. B.: was hat mir geh ) was. ierig, meine Zic ie na Woche ..

Production écrite
Schriftliches Produktion

X

A Sonsliges T

2.B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fiir die niichste Woche ..
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Texte réflexif de I’ Apprenant 11.4
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Texte réflexif de I’ Apprenant 11.4
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Texte original : Texte réflexif de I’Apprenant 11.4
Ich beherrsche zumindest 3 Sprachen : Deutsch, Englisch, Albanisch. Als kleines Kind habe
ich zuerst albanisch meine Muttersprache gelernt, um so mich mit ihnen am besten
verstandigen zu kénnen. Deutsch haben mir meine Eltern und das Umfeld (Kindergarten,
Schule) danach beigebracht. Englisch lerne ich durch die Schule und Videospiele bzw.
Serien, Filme rennen und lerne weiterhin dadurch die Sprachen. Franzdsisch haben wir in des
6. Klasse angefangen zu lernen, wiederum gefallt mir die Weise die Sprachen zu lernen nicht
und bereitet Schwierigkeiten.

Sprachunterricht gefallt mir nur wenn dieser aktive gestattet ist, indem man mit seinen
Mitschuler/ihnen spricht den so sollten Sprachen genutzt werden. Sobald das Sprechen der
Sprache maglich ist, sollte man die geschriebene Sprache hinzuziehen. Ich personlich habe
Franzosisch weitergemacht damit ich endgiltig damit fertig werden kann. Die Anderen haben
sicherlich einen deutlich besseren Grund warum sie die Sprache nicht weiter machen bzw.
weiter machen wollen. Obwohl ich die Franzésische Sprache nicht mag oder zumindest nicht
mag wie diese Unterrichtet werde, kdnnte sicherlich der Zeitpunkt kommen, dass ich die
Sprache in Frankreich oder der Schweiz lernen und das aktives. Nattrlich hat das
Nachdenken was gebracht. Da man sich tiber die Grundlose Frustration oder sogar Hass
Gedanken macht nur um Festzustellen das diese unbegriindet oder auch Sinnlos sind,
schlieBlich wollte ich diese Sprache zu Beginn lernen. Dadurch konnte ich erkennen das
diese Frustration nicht an die Sprache, sondern an die Lehrweise wie der Unterricht gestaltet
ist nicht sollte.

SchlieBlich hatte es mir Freude bereitet zu Beginn und Sprachen lernen ist schwer jedoch ist
die Bereicherung riesiger. Zudem konnte man gar nicht Sprachen hassen, da sie
Bereicherungen des menschlichen Alltages sind. Sie gehéren zu uns und sorgen auch fir
aller Kulturen. Viele Sprachen sprechen zu kénnen wurde Bedeuten, dass man das
sprachchaos welches zumindest ich in meinem Kopf besitze unter Kontrolle bekommet, wére
es dann nicht ein Vorteil?

Jedoch muss man natirlich sagen, dass Sprachen zu lernen leichtes gesagt als getan ist.
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Traduction : Texte réflexif de I’Apprenant 11.4

Je parle au moins 3 langues : allemand, anglais, albanais. Enfant, j'ai d'abord appris ma
langue maternelle, I'albanais, pour mieux communiquer avec eux*. J'ai appris I'allemand plus
tard grace a mes parents et mon environnement (la maternelle, I'école). J'ai appris I'anglais &
I'école et a travers les jeux vidéos, les séries, les films et je continue d’apprendre la langue
grace a cela.

On a commencé a apprendre le frangais en 6éme, en revanche je n’aime pas la fagon
d’apprendre la langue et ¢a cause des difficultés. L'enseignement des langues ne me plait
que si celui-ci est autorisé a étre actif, en parlant avec les camarades de classe, car c’est
ainsi que les langues doivent étre utilisées. Mais dés qu'il est possible de parler la langue, on
doit ajouter la langue écrite.

Personnellement, j'ai continué a apprendre le frangais pour que je puisse enfin en finir. Les
autres ont certainement une bien meilleure raison de ne pas poursuivre ou de ne pas vouloir
poursuivre la langue. Bien que je n'aime pas la langue frangaise ou du moins que je n'aime
pas la fagon dont on I'enseigne, il pourrait bien arriver un moment ou j'apprendrais la langue
en France ou en Suisse et de fagon plus active.

Bien s, la réflexion a apporté quelque chose. Puisqu'on s'interroge sur la frustration sans
fondement ou méme la haine, pour constater qu'elle est infondée ou inutile, aprés tout je
voulais apprendre cette langue au début. Cela m'a permis de réaliser que cette frustration
n'est pas due a la langue, mais a la fagon dont I'enseignement est congu.

Finalement, I'apprentissage des langues m’a apporté de la joie au début et méme s'il est
difficile, I'enrichissement est plus grand. Elles nous appartiennent et a toutes les cultures
aussi. Pouvoir parler pleins de langues signifierait controler le chaos linguistique que j'ai dans
ma téte, ne serait-il donc pas un avantage ?

Cependant, il faut bien sur dire que I'apprentissage des langues est plus facile a dire qu'a
faire.

* la famille, les parents



Annexe 3.7
Journal de bord pour les langues de I’Apprenante 10.1

Carte mentale de 1’Apprenante 10.1
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Portrait de langue de I’ Apprenante 10.1

1 alewan

et aune fa

JmoMWIdeFmamw, une
coulewr; une sensolion; wwtywtiﬁ—

Questionnaire n' l de 12 Apprenantt; 10. l

hd)demadam date/ dat: oy N
24012073

5028

Mon humeur de la semaine
Meine Stimmung fiir die Woche

R T ¥

e P :
Wie ich mich im Franzdsischunterterricht gefiihlt habe

J'ai pu participer comme je voulais

Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

Je me suis aidé des langues que je connais X
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

J'ai été & l'aise dans :
Ich fiihlte mich wohl in :

Compréhension orale

Harverstandnis

Compréhension écrite

Schriftliches Verstandnis

Production orale
Miindliche Mitarbeit

X

Production écrite
Schriftliches Produktion

Autne/ Sonstiges:
M ueodide welr |prafchian, v boung el Hor st doneverstelie....

i m'a aidé, ce qui a été du
2. B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fur die niichste Woche

WeBorlown wsbhe o ucslor wskasbele. wmal el oo hiese,

Traduction :
« J'aimerais mieux comprendre en termes de compréhension orale et
écrite. De plus, j’aimerais aussi participer davantage et me motiver »
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uestlonnalre 92 de I’ @pprengme lO I
e

/ Bilow-hebdemadaine e e

Wecheniiberblick

0088

Mon humeur de la semaine
Meine Stimmung fiir die Woche

Comment je me suis senti dans les cours de frangais
Wie ich mich im Franzosischunterterricht gefiihlt habe Y

J'ai pu participer comme je voulais

Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

J'ai été A l'aise dans:
Ich fuhlte mich wohl in :

Horverstandnis

Compréhension écrite

Schriftliches Verstindnis

Miindliche Mitarbeit X

Production écrite
Schriftliches Produktion

AM/SOM“?“: 2.B.:was hat mir geholfen, wa
— s walde
~ el peiobeliein

Traduction :
se porter plus volontaire / lever la main / participer plus

ichste Woche ...

ig, meine Ziele fiir di

Mieux comprendre




(Wecheniberblick, 08

02:2033

. ’wbd&'nadam Questionnaire n°3 de :Apprehante 10.1
Bilar Sy

e

Mon humeur de la semaine
Meine Stimmung fiir die Woche

Comment je me suis senti dans les cours de frangais
Wie ich mich im Franzésischunterterricht gefiihlt habe

J'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

Jai été & l'aise dans :
Ich fiihlte mich wohl in :

Compréhension orale
Hérverstandnis

écrite
Schriftliches Verstandnis

Production orale
Miindliche Mitarbeit

Production écrite
Schriftliches Produktion

X

Autre/ Sonstiges:

ex: ce qui m'a aidé,

i a été du

< okl wbersorn
- mels venjelo

2. B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fur die niichste Woche ..

Traduction :

« continuer de s’améliorer
Mieux comprendre

Um : Questionnair¢ n°4 de I’ Apptenante 10.17
: dati/ datum
(lfocheniibenbick, Ay, 02. 20273
Mon humeur de la semaine

Meine Stimmung fur die Woche

Comment je me suis senti dans les cours de frangais
Wie ich mich im Franzésischunterterricht gefiihlt habe

J'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

T is aidé des quej is
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

Jlai été a I'aise dans :
Ich fuhlte mich wohl in :

orale
Horverstindnis

Compréhension écrite
Schriftliches Verstandnis

Production orale
Miindliche Mitarbeit

Production écrite
Schriftliches Produktion

Autre/ -r' i

6 du

.B.: was hat mij

ig, meine

- mbdde e lolun bemer Werdeo
Awmulu uebhoserm

Traduction :

- OB etk wapse durkan obr SPracke beliallien

ichste Woche

donhebdemadaine
(Uscheniiberblick, .

Questionnaire n°5'de l‘Appxena'\;t%lfij /
date/ datum - TR

22.02.2023

=

Mon humeur de la semaine
Meine Stimmung fiir die Woche

Comment je me suis senti dans les cours de francais
Wie ich mich im Franzésischunterterricht gefiihit habe

J'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

X

Tai été & l'aise dans :
Ich fiihlte mich wohl in :

Compréhension orale
Horverstandnis

Compréhension écrite
Schriftliches Verstandnis

Production orale
Miindliche Mitarbeit

Production écrite
Schriftliches Produktion

i m'a aidé,

veux continuer a s’améliorer
Améliorer la prononciation

Envie d’entretenir la passion pour les langues
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Ao/ Sonstiges:

2.B.: was hat mir g , was

semaine.

Veosnen | wels pohoton

ig, meine Zi ie niichste Woche

Traduction :
+ comprendre
Etre plus motivée




. . Texte réflexif de I’Apprenante 10.1
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Texte réflexif de I'’Apprenante 10.1
Texte original :

Ich habe in der ersten Klasse angefangen Franzésisch zu lernen, vor allem (ber Lieder und
Gedichte (war damals auf der Waldorfschule).

Ich mag den Sp! nur mi assig, da ich lieber mehr den Fokus auf das
Sprechen legen wiirde. Ich finde das Sprechen namlich wichtiger als Interpretationen oder
ahnliches. Ausserdem ist sprechen meiner Meinung nach wichtiger um sich irgendwozu recht
zu finden. Und ich finde es schade, dass dies in der Schule zu kurz kommt und wir daher
schwer fallt.

Mein motivation Franzosisch zu lernen ist, der Sprachklang und somit die Sprache an sich.
Darum sie hat einen wundervollen klung und ist so lieblich und héflich. Ich wiirde Franzésisch
gem fast flussend sprechen konnen.

Durch das nachdenken Uber Sprachen und Sprachen lernen habe ich meine Einstellung
insofern verandert, dass ich probiere mich mehr in der Unterricht einzubringen. Frither habe
ich noch nicht iber so etwas nachgedacht, da habe ich aber auch etwas mehr motivation

Texte réflexif de I’ Apprenante 10.1
Traduction :

J'ai commencé a apprendre le frangais au CP, principalement a travers des chansons et des
poémes (a I'époque j'étais la Waldorfschule*).

Je n'aime que moyennement les cours de langue, car je préfére me concentrer sur l'oral. Je
pense que pouvoir parler est plus important que de savoir faire des interprétations** ou des
choses dans ce genre. De plus, & mon avis, pouvoir parler est plus important pour pouvoir se
débrouiller quelque part. Et je trouve ca dommage que I'école ne se concentre pas plus sur
¢a, ce qui rend les choses difficiles pour nous.

Ma motivation pour apprendre le francais est la beauté de la langue donc la langue en elle-
méme. Car elle a un son merveilleux et est si douce et noble. J'aimerais pouvoir parler le
frangais presque couramment.

En réfléchissant aux et a 'apprenti les |

j'ai changé mon attitude pour
essayer de m'impliquer davantage en classe. Avant ¢a je n’avais pas encore réfléchi a ce
genre de chose mais maintenant j'ai un peu plus de motivation.

* une école avec des méthodes alternatives ol I'apprentissage des langues commence trés
jeune

** au moment de I'écriture du texte réflexif, la classe devait interpréter a I'écrit un texte et les
intentions de l'auteur.
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Annexe 3.8
Journal de bord pour les langues de I’Apprenante 10.2

d Lk Carte mentale de I’Apprenante 10.2
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Portrait de langue de I’ Apprenante 10.2
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/) hd)donwdai/w Questionnaire n91/d¢ I’ Apprenante 10:2
anv Bryrsmals L

qo . A. 2023 L

5008

Mon humeur de la semaine %
Meine Stimmung fur die Woche

Comment je me suis senti dans les cours de francais o
Wie ich mich im Franzésischunterterricht gefuhlt habe

J'ai pu participer comme je voulais x
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

J'ai été & l'aise dans :
Ich fithlte mich wohl in :

Compréhension orale e

Horverstandnis

ion écrite
Schriftliches Verstandnis

Production orale
Miindliche Mitarbeit

Production écrite
Schriftliches Produktion

l'jm MWW Questionnaire n°2 de I’ Apprerante 10.2
© date'/ dalim : .

(Wecheniibeablick, A:2.23

5008

Mon humeur de la semaine
Meine Stimmung fur die Woche

T A AP = =

ﬂ S ks 2. B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fur die nichste Woche ...
lh hate olese Wahe  (enr ?(’A\ . wedhall n nicht el
0 Froamosish  lerren tovve Nadhee Ldoche. M3k

i mene betelign und werde  am Wockeneng

\Q/( nep .

‘Traduction :
Cette semaine je n'ai pas eu beaucoup de temps donc je n'ai pas pu beaucoup apprendre le frangais.
La semaine prochaine, j"aimerais participer davantage et réviser pendant le week-end.

Comment je me suis senti dans les cours de francais >(
Wie ich mich im Franzosischunterterricht gefiihlt habe

J'ai pu participer comme je voulais e
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

Je me suis aidé des langues que je connais e
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

J'ai été & l'aise dans:
Ich fiihlte mich wohl in :

Compréhension orale X

Horverstindnis

écrite 7(

Schriftliches Verstindnis

Production orale X
Miindliche Mitarbeit

Production écrite
Schriftliches Produktion X

Autre ! Sonstiges: i e uia

2. B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele firr die nichste Woche ...
‘N habe  mith A\ gemelded, du  yh am Wetrenende
tchon  glexet Vedoe . Pay Al mir. 2

Traduction :
i pu beaucoup participer parce que j'ai pu réviser le week-cnd demicr. Ga m'a aidé
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4 ? d Questionnaire 'ri._°3 de I’ Apprenante 10.2 / B'Jm he()dwnmm Qustionnair:4'de L' Appringhte 102, 1 da’ﬂ/ Md&madam i iré ho > .
Bdaﬂ/ h&()‘d&ﬂlqdabw it/ difim - Uchengbeabich, %/W: g i dagl}estlonn:alren 5.de I'Apprenante 10.2/
. ; 0073

(Vecheniiberblick 5 e Qiait3
Mon humeur de la semaine Mo
b 2 n humeur semaine
l_lon % dela < v Meine Stimmung fiir die Woche Mei ; dela \/
Meine Stimmung fiir die Woche eine Stimmung fiir die Woche
Comment je me suis senti dans les cours e francais ' dansles cours de frangais '
. a de francai 3 Comment : S
mment jo ati dans les co v Wie ich mich im Franzosischunterterricht gefihlt habe X Wi i oo e e sentl dansles cours de v
Wie ich mich im Franzésischunterterricht gefiihlt habe ich mich im Franzésischunterterricht gefiihit habe
i S ———— : T'ai pu participer comme je voulais ai G lai
Jeipup 5 7 je / Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte i s 3 e je \/
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte
. 5 Je me suis aidé des langues que je connais A v A
Je me suis aidé des langues que je con v Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne X Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne V
Tai été & 'sise dans: 3
'l 6o ATaioe drne - Ich fuhite mich wohlin : Tal @t Tejeg duns;
Ich fiihite mich wohl in : i Ich fithite mich wohl in :
o Compréhension orale p
Compréhension orale ST SR '¢ Compréhension orale
Horverstindnis v Hagyerschndaly g Horverstindnis A
% » Compréhension écrite 2 V4
Compréhension écrite Schriftliches Verstindnis X Compréhension écrite
Schriftliches Verstandnis Schriftliches Verstandnis
Production orale
<
Production orale J Mandliche Mitarbeit Production orale
Mindliche Mitarbeit Miindliche Mitarbeit \/
g Production écrite X .
Production écrite Vi Schriftliches Produktion Production écrite W
Schriftliches Produktion Schriftliches Produktion
prrpar . uthe / Sonstiges: dé, e quia été d / ine prochaine .. -
Aune / Sonstiges: e A $ £.B. was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Zicle i die niichste Woche Autne / Sonstiges: 1 coqul ma sdk, o gl a ok por =
2.B. was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fir die nichste Woche .. n Mear W \ aler 2.B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fur die niichste Woche .
10 dherer Weda hakie i we S ?&‘ @\ Howsawd Su\)en Wl Ty o 2 % s AR T g W nechimg
< ' AN > ¢ 3
For che macws® | yocke  @AWOTY  ith | jolr Bw verren Mele PR aernatt wed desoeden ey kit Qrammabl  vofedechanen
S 2w Hawe oy, e ey en holen e Uokahelm 2w (@crey,
Traduction : Traduction :
Cette semaine j"ai eu peu de temps pour les devoirs. Pour la semaine prochaine je m'attends & Tout va bicn cette semaine. Nous avons eu peu de cours de frangais et le travail était majoritairement a la maison | Traduction :
apprendre davantage . Je vais répéter la grammaire pendant la semaine prochaine. Ca m'a aidé d’apprendre le nouveau vocabulaire
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Texte réflexif de I’ Apprenante 10.2
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Texte original : Texte réflexif de I’ Apprenante 10.2

Ich habe Deutsch zu Hause gelernt. Im Kindergarten kamen Englisch und Chinesisch dazu.
Den Franzosisch Unterricht besuche ich seit der 6. Klasse.

Ich finde den Sprachunterricht meistens interessant, da man Einblick in eine neue Kultur
erhalt. Mir gefallt es, dass man nun nach einigen Jahren einen Fortschritt beim Sprechen
bemerkt. Jedoch kann es oft auch mal anstrengend sein, sich immer die neue Grammatik zu
merken. Oft hat man das Erlernte vergessen, wahrend schon etwas neues dazukommt.

Ich bin motiviert Sprachen zu lernen, damit man sich in der Zukunft auch im Ausland
verstandigen kann. Franzésisch ist zudem eine Sprache, die sich sehr vornehm und schon
anhort. Ich persoénlich denke nicht viel Giber sprachen nach ; da ich mich auch so gut
verstandigen kann. Trotzdem freue ich mich auf dem Franzdsischunterricht und bin motiviert,
weiter zu lernen und gute Noten zu schreiben.

Traduction :

J'ai appris I'allemand a la maison, A la maternelle viennent s’ajouter I'anglais et le chinois. Je
prends des cours de frangais depuis la 6éme.

Je trouve I'enseignement des langues trés intéressant parce qu'il permet de découvrir une
nouvelle culture. J'apprécie le fait qu'aprés quelques années, on remarque un progres a l'oral.
Cependant, il peut parfois étre difficile de toujours mémoriser de nouvelles régles de
grammaire. On oublie ce qu’on a appris alors que de nouvelles choses s’y ajoutent.

Je suis motivée a apprendre les langues pour pouvoir communiquer plus tard a I'étranger. Le
frangais est aussi une langue qui sonne trés élégante et est trés belle a entendre
Personnellement, je ne réfléchis pas beaucoup aux langues car je peux bien communiquer
quoi qu'il en soit.

Néanmoins, jattends avec impatience les cours de frangais et je suis motivée a continuer
d'apprendre et a écrire de bonnes notes.




Annexe 3.9
Journal de bord pour les langues de ’Apprenante 10.3

Carte mentale de I’Apprenante 10.3
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Portrait de langue de I’Apprenante 10.3

dJe destine mrii pontoil de langue

oAy

¢
lie un \we aemarde

le fangas
: fim Aereade: e agjus
Stouter chansens \
B (X fl
Alerrar

" anala;s
A\vemaosxe

le flarsas ——

J L
J’mm’omlwwﬁ,mw‘mmummp. une
coulewy, une sensalion un objectif..

1y olois ’ Questionnaire n°2 de I’ Apprefy 03,
dar e Lavehals A
Wecheniberblick ovord

5008S

u. . Questionnaire n?1 de I’ Apprenante 10.3
{177 lade/ ditiuns» - - 2 HOTB 1L w2
(Uscheniiberbick 2 ony b
Mon humeur de la semaine -
Meine Stimmung fiir die Woche X
C je it ti dans les de fr:
Wie ich mich im Franzdsischunterterricht gefiihlt habe X
J'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte x
Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne X
J'ai été & l'aise dans :
Ich fihlte mich wohl in :
Compréhension orale
Horverstandnis X
Compréhension écrite
Schriftliches Verstindnis X
pl“‘wm’ O!I.ln
Miindliche Mitarbeit X
Production écrite
Schriftliches Produktion X
AW/Smﬁgu; ex: ce qui m'a aidé, ce qui a été du 5
- 2.8 Was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Zicle fir die nichste Woche
2R Qi AENER WX (menc melpen
WES Wt s ‘6.6_. Das acuaseren Traduction :
& : s pour | :pari
D3RS N8k tie el Tectadoed Co'a b diffice - 1 comprénensonnle
Ce qui m'a aidé - e travail sur le texte

Mon humeur de la semaine )(
Meine Stimmung fur die Woche

Comment je me suis senti dans les cours de frangais X
Wie ich mich im Franzbsischunterterricht gefuihlt habe

J'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte X

Je me suis aidé des langues que je connais -
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

J'ai été & l'aise dans :
Ich fiihlte mich wohl in :

L4

Compréhension orale x

Horverstandnis

Compréhension écrite
Schriftliches Verstandnis

P’mm. Ol'l!e
Miindliche Mitarbeit %

Production écrite
Schriftliches Produktion X

a bt dur,
Autne / Sonstiges:
2. B: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fiir die niachste Woche ...

~mene melden: BRAR €ir nachsies mal
- A 20 VNN : SN s

- LRS WX M c&m@\ emf«'m e aie daneln
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Traduction :
+ participer davantage : objectif pour la prochaine fois

+ Comprendre I'exercice : ce qui était difficile

« Cequim’a aidé : les mots anglais qui ressemblent aux mots frangais




tar hebdemadaine

Q Mo 1 A 103/ Bdm Questionnaire n°4 3‘” APP"C""‘"IC ]uq 3 A d y Questionnaire n°5 de I’ Apprenante 10.3
UCSthnnalre n c pprename» J i' ‘l’!/ F ‘ ]
! (ochenzbentiich date/ datim,: DIV MY date / datum -
Wocheniibenblick, os ol 5 ' [Soran Wechendbenblick S 202 1
Ao tmeris de Ia sesiaios M:f“sh{lmmdehmine ﬂ Mon humeur de la semaine X
Meine Stimmung fiir die Woche .4 ine Stimmung fiir die Woche Meine Stimmung fiir die Woche
Comment je me suis senti dans les cours de frangais X Wie,mmeh ;)Fuﬂﬂllmudnmhwundahmh X Comment je me suis senti dans les cours de francais e
Wie ich mich im Franzésischunterterricht gefihit habe mich im Franzésischunterterricht gefiihlt habe Wie ich mich im Franzésischunterterricht gefiihlt habe
=
J'ai pu participer comme je voulais . rﬁwmmkm % J'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte 7\ Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte Y
Je me suis aidé des langues que je connais X lemmi_nidéde-l-nmmq\wiemmh X Je me suis aidé des langues que je connais 3
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne A
T'ai été & l'aise dans : Jai été & l'aise dans : J'ai été & 'aise dans :
Ich fihite mich wohlin : Ich fihlte mich wohl in : Ich fiihlte mich wohl in :
Compréhension orale x orale L Compréhension orale
Horverstandnis X Horverstandnis A Horverstandnis X
n écrite N Compréhension écrite C Compréhension écrite \/
Schriftliches Verstindnis Vi Schriftliches Verstindnis D Schriftliches Verstindnis
Production orale ' Production orale Production orale
Mandliche Mitarbeit X Mindliche Mitarbeit \ Miindliche Mitarbeit Y
Production écrite N Production écrite \ Production écrite ¢
Schriftliches Produktion ! Schriftliches Produktion X Schriftliches Produktion /
/IuZM/Smﬁga: TR R T T = AW/SW@“-' o0 oul e il e A A P = Autre / S 4" Sk o A 7
Lo 2.B.: was hat mir geholfen, was ig, meine Ziele fiir i nichste Woche .. ; g s hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fir die nichste Woche vas hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fir die nichste Woche
P ot Traduction : WERINGS, Mk R\ WErer any dem U\\S\\‘m—\m - ety metaen
~pene Hobveren ; mene &ete Por ale ~Voxabein \emen
- ARy Eosfitne Lo | UoRbeRbec S iridorie SR e Heae \\C“%&) o Lo - Gaamat 2ncycicen Traduction:
- * Cequiaaideé : les mots en anglais / e travail sur le Traduction : i « participer davantage
= 8:)'\\00'\5 N0 < Vartidsons vocabulaire Ce qui m'a aidé : les mots en anglais + Apprendre le vocabulaire
* Coquia s difficle : In comprhension du vocabulsire Mon objectif pour Ia semaine prochaine : faire mes devoirs
L

+ regarder la grammaire
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Texte réflexif de ]’Apprenante 10.3
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Texte original : Texte réflexif de I’Apprenante 10.3

Ich habe ab der 3. Klasse Englisch gelernt und ab der 6. Klasse, kam Franzésisch dazu.
Beide Sprachen lerne ich im Unterricht. Englisch und Franzésisch gefallen mir sprachlich
sehr, da ich finde, dass sich die Sprachen sehr schén anhéren. Englisch mag ich sehr, da es
sehr einfach ist und man auch in der Grammatik und Rechtschreibung nicht so viel beachten
muss. Im Franzésisch hingegen finde ich die Grammatik sehr schwierig zu verstehen. Meine
Motivation Sprachen zu erlernen ist, dass man sich so an vielen Orten im Ausland sich
trotzdem verstandigen kann. Und somit auch die Gelegenheit hat andere Menschen
kennenzulernen. Mein Ziel ist es Englisch flieBend sprechen zu kénnen und Franzésisch
normal sprechen zu kénnen ohne Satzfehler. Es hat mir geholfen, tiber Sprachen und
Sprachenlernen nachzudenken, da ich es mir so nochmal verinnerlichen kann. Meine
Einstellung zum Franzésischunterricht, konnte es jedoch nich &ndern. Frither habe ich mir
keine Gedanken zu Sprachen und Sprachenlernen gemacht.

Traduction :

J'ai commencé a apprendre I'anglais a partir du CE2 et le frangais s’est ajouté en 6éme.
J'apprends ces deux langues en cours. J'aime beaucoup I'anglais et le frangais sur le plan
linguistique, car je trouve que ces langues sonnent juste. J'aime beaucoup I'anglais parce que
c’est trés facile et on a pas besoin de faire beaucoup attention a la grammaire et a
I'orthographe. En revanche, avec le francais je trouve que la grammaire est trés difficile a
comprendre. Ma motivation pour apprendre les langues est qu’on peut se faire comprendre
dans beaucoup d’endroits a I'étranger et donc aussi l'occasion de rencontrer d’autres
personnes. Mon but est de parler I'anglais couramment et de pouvoir parler le frangais
normalement sans fautes. Ca m'a aidé de réfléchir aux langues et a I'apprentissage des
langues car je peux a nouveau I'approfondir. Cependant, mon point de vue sur les cours du
frangais n'a pas changé. Avant je n’avais pas de réflexion sur les langues et I'apprentissage
des langues.
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Nom, Prénom : Apprenante 10.4
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Annexe 3.10
Journal de bord pour les langues de ’Apprenant 10.4

Portrait de langue de I’ Apprenante 10.4

(,I . Questionnaire n°1/de I’ Apprenante 10.4
on hebdsmadaing, 0 rim.

\ (‘wg dv)
(]»rh&z:.,)

Je dessine men periloit/de langue A 760172
Liet
5008
Mon humeur de la semaine -
Meine Stimmung fir die Woche ><
Qemende t angliiee TS P
Wie ich midl-im Franzésischunterterricht gefthlt habe y
allemor 4 o agloie SO

Ich konnte teilnehmen, wie ich wolite

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

b

; all emanbe, ana'oxis
analnise, X 5o
A" Jai é¢6 & Laise dans: X
(Reongeia) Ich fishlte mich wohl in : X
—Z/\_— orale
Horverstandnis X
Schriftliches Verstindnis x
Production orale
Miindliche Mitarbeit ><
Schriftliches Produktion ><
uthe / onatiges:
A S 2. B was hat mir gel N ar ierig. meine Ziele lie nichste Woche ...
GehdQen’ Ty wnslator
e l,\ ‘) “Traduction :
. < chvieng: Do F;lr\ v VUJCL(A TN
J'Msoowumlmwww,mﬁodomw. une il i} Coquiasi e
couleun; une sensalion; un objectif... Tude, Mdhr ymellon Objectir: pariciper davaniage
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Questionnaire n°2 de I’ Apprenante 10.4
LA UL

ilan hebdsmadoi

dolte / dotum :
(focheniibentiick 05.02.23
Mon humeur de la semaine X
Meine Stimmung fiir die Woche
Comment je me suis senti dans les cours de frangais
Wie ich mich im Franzésischunterterricht gefiihlt habe

T'ai pu participer comme je voulais /<
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

Je me suis aidé des langues que je connais \
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne A

J'ai été & l'aise dans :
Ich fithite mich wohlin :

Compréhension orale

Horverstandnis /

écrite
Schriftliches Verstandnis

>/

Production orale \
Miindliche Mitarbeit X
Production écrite
Schriftliches Produktion A
utre / mﬁ?u: b
ﬂ S 2.B.: was hat mir g  was ierig, meine Zi ie i Woche ..

v qut A aidgl le et wa

v
<L qh & cb¢ dor P|U§1¢.Lm3 :m\g\u Gtsmnn Woda Inte Freach.

hes objeckist - glus biea ‘.m%n\m-\ arcnle

Traduction :

Ce qui m'a aidé : la carte mentale !
Ce qui a été dur  traduire des mots allemands complexes en frangais
Mes objectis : plus bien production orale

. . Questionnaire n°3 de I’ Apprenante 10.4
Bilar hebdemadaine Y dan helrdee

dale / datuwm :

 ({Jecheniiberblick 0. 0112

3009

Questionnaire n°4 de I’ Apprenange 10.4

date) d, o i
20.07.2% |

Mon humeur de la semaine
Meine Stimmung fir die Woche

®
@

Comment je me suis senti dans les cours de frangais ><

Wie ich mich im Franzésischunterterricht gefithlt habe

Mon humeur de la semaine
Meine Stimmung fiir die Woche

J'ai pu participer comme je voulais ><

Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

Comment je me suis senti dans les cours de frangais
Wie ich mich im Franzésischunterterricht gefiihlt habe

Je me suis aidé des langues que je connais N\
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne /

J'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

J'ai été & I'aise dans :
Ich fithlte mich wohl in :

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

Horverstindnis

Compréhension orale ><

J'ai été & I'aise dans :
Ich fihlte mich wohl in :

Compréhension écrite
Schriftliches Verstandnis

ion orale

Hérverstandnis

A

Miindliche Mitarbeit

Compréhension écrite
Schriftliches Verstandnis

Production écrite
Schriftliches Produktion \

XREKREKX®

Production orale
Miindliche Mitarbeit

S

ﬂ the / Sonstiges: ex: ce qui m'a aidé, ce qui a été du i hai
z.B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fiir die nichste Woche

-1 Al mew \kyf,'\\u Driting o bk Gl edis balking 1
font of Y whele (lass

Traduction :
Jai fait de nouvelles choses comme écrire au tal

au ot parler devant toute la classe

Production écrite \
Schriftliches Produktion

X
"

Adne ! Sonstiges: rErerp———y —

. 2. B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fir die nichste Woche ...
- |p commprtaire
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Texte original : Texte réflexif de I’ Apprenante 10.4
Ich spreche Deutsch seitdem ich mein erstes Wort gesagt habe, es ist meine Muttersprache.
Englisch spreche ich seit dem Kindergarten und Franzésisch seit der sechsten Klasse. Ich
hatte Portugiesisch-Unterricht in der 6. & 7. Klasse und lebte fir ein Jahr in Portugal.

Mir gefallt der Englischunterricht am meisten. Es ist meine Lieblingssprache und ich spreche
sie flieBend. Ich kann Englisch besser als meine Muttersprache. Deutsch liegt mir nicht so gut
und ich mache oft Rechtschreibfehler. Deswegen mag ich der Unterricht auch nicht, jedoch
strenge ich mich sehr an, diese Sprache besser zu beherrschen. Ich finde Franzdsisch toll
und méchte gerne diese Sprache besser sprechen. Jedoch liege ich aufgrund meines
Aufenthalts in Portugal ein Jahr hinterher und habe manchmal Schwierigkeiten mit der
Sprache. Ich verstehe 6fters nicht Franzésisch, wenn es gesprochen wird und bin nicht so gut
der in, mich an die unterschiedlichen Zeitformen zu erinnern. Meine Motivation ist, gute Noten
in der sprachlichen Fachern zu haben, damit ich spater ein sprachliches Profil wahlen kann.
AuBerdem will ich geme Muttersprachler verstehen. Dies ist auch mein Ziel. Das Nachdenken
hat mit geholfen, da ich somit darauf reflektieren konnte, was ich nicht so gut gemacht habe
und was ich verbessern kann. Es hat auch meine Einstellung verandert, weil es mich an
meine Motivationen fiirs Sprachenlernen und daran warum ich dieses Fach tberhaupt
gewdhlt habe, erinnert hat. Ich wollte schon immer Englisch und Franzésisch flieBend
sprechen, da es mein Traum ist, in England oder Frankreich spéater zu leben. Ich will aber
auch meine Deutschkenntnisse verbessern, damit ich mich auch wohler mit dieser Sprache
fUhlen kann.

Traduction :

Je parle allemand depuis que j'ai dit mon premier mot, c’est ma langue maternelle. Je parle
anglais depuis la maternelle et le frangais depuis la 6éme. J'ai pris des cours de portugais en
6eme et 5éme et j'y ai vécu pendant un an.

Les cours d’anglais me plaisent le plus. C’est ma langue préférée et je la parle couramment.
Je peux mieux parler I'anglais que ma langue maternelle. Je ne suis pas trés bonne en
allemand et je fais beaucoup de fautes d'orthographe. C’est pourquoi je n’aime pas non plus
les cours mais je m'efforce a mieux maitriser la langue. Je trouve les cours de frangais super

Texte réflexif de I’ Apprenante 10.4

et j'aimerais bien mieux parler cette langue. Cependant, a cause de mon séjour au Portugal,
j'ai un an de retard et j'ai parfois des difficultés avec la langue. Souvent je ne comprends pas
quand le francais est parlé a I'oral et je ne suis pas trés douée pour me souvenir des
différents temps en conjugaison.

Ma motivation est d’avoir des bonnes notes dans les matiéres linguistiques afin de pouvoir
choisir un profil linguistique plus tard. De plus, je veux comprendre les locuteurs natifs. C’est
aussi mon objectif.

La réflexion m’a aidé, car ga m'a permis de réfléchir aux choses que je n‘avais pas tres bien
fait et ce que je peux améliorer. Ca a aussi changé mon attitude dans les cours car gca m'a
permis de me souvenir de mes motivations pour apprendre les langues et pourquoi j'ai choisi
cette matiére. J'ai toujours voulu parler couramment I'anglais et le frangais car c’est mon réve
de vivre plus tard en Angleterre ou en France. Mais je veux aussi améliorer ma connaissance
de l'allemand afin de me sentir plus a I'aise avec cette langue.
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Annexe 3.11
Journal de bord pour les langues de ’Apprenant 10.5

Carte mentale de I’ Apprenant 10.5

Mo carte mentale
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Portrait de langue de I’Apprenant 10.5

[ 4
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(Wocheniiberblick

Questlonna:re?g ']! dqj Appreuam_,lo )

SE0EE

~ BN
-~ hak

X

Mon humeur de la semaine
X

Meine Stimmung fir die Woche

als senti d;

Comment j
fie ich mich im Franzésischunterterricht gefiihlt habe

J'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

P

I is aidé des 1 q
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

J'ai été & l'aise dans :
Ich fithite mich wohl in :

X

Horverstandnis

écrite

Schriftliches Verstandnis

Production orale
Miindliche Mitarbeit

Schriftliches Produktion

ig, meine Ziel

Autre /. Smm}a
uhw» sthlafen h.(. b(:d" was .":"frhnlfcn
Ihba-h-j

)

ube e
vitfe ‘wte‘ hack 2 Wocken

swinsche Von Freundew [(ogm selbsbgenachbe Mufhing gescle

~ gehr
- f,m?
2 1 <y bebwle
- Wl 37 Daprofty wnd le At vige Kranlheit
Traduction :

Dur : dormir ave le nez bouché.

+ trés bon bulletin
Recommencer le sport apeés deux semaines de maladie
‘Ce qui m'a aideé : -> les vaeux d"anniversaire de mes amis (m'ont méme offert des muffins fat maison)

> Vibuprofen et le médecin

Bc/alv hebdemadaine, ;.
) o1oL 11

(Uecheniiberblick

Questionnaire n°2 de I’ Apprenant 10.5

5008

Mon humeur de la semaine
/Iy

Meine Stimmung fiir die Woche

Comment je me suis senti dans les cours de francais

Wie ich mich im Franzosischunterterricht gefiihlt habe

T'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

Je me suis aidé des langues que je connais

Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

J'ai été & 'aise dans :
Ich fiihlte mich wohl in :

c«:mpréhemion_ onlz

Horverstandnis

Compréhension écrite
Schriftliches Verstandnis

Production orale

Mindliche Mitarbeit

x

Production écrite
Schriftliches Produktion
i a été du

Aulne / Sonstiges:
- MbbUang f Estlobriclen (nn Elefont)
L haf Spap 5(1\01‘6

Traduction :
S 55

i
> gam’a amusé
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2. B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fur die niichste Woche




(Wocheniibenblick,

Bdaﬂ/ hdﬂl@madmm Questionnaife n°3 de I’Apprenant 10.5
’ 4 date / dalum :

0§.0L.2013

Mon humeur de la semaine

Meine Stimmung fiir die Woche X

Comment je me suis senti dans les cours de frangais
Wie ich mich im Franzbsischunterterricht gefiihlt habe X

J'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte )(

Je me suis aidé des langues que je connais X
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

J'ai été & l'aige dans :
Ich fiihlte mich wohl in :

Compréhension orale
Horverstandnis X

Compréhension écrite
Schriftliches Verstandnis

Production orale
Mindliche Mitarbeit

Production écrite
Schriftliches Produktion 4

Aue! Sonstiges: = T —

z. B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fir die nichste Woche ..

Questionnaire n°4 de l_‘Apprp;)?m 10,5/

Meine Stimmung fiir die Woche

(echeniibenbiich, o an
Mon humeur de la semaine

Comment je me suis senti dans les cours de frangais
Wie ich mich im Franzésischunterterricht gefiihlt habe

J'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

J'ai été & 'aise dans :
Ich fithlte mich wohl in :

Compréhension orale
Hoérverstandnis

Compréhension écrite
Schriftliches Verstandnis

Production orale
Miindliche Mitarbeit

Production écrite
Schriftliches Produktion

Autne / Sonstiges: i maaidé cequia e d

2. B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fiir die nichste Woche

 Bilan hebdomadaine

Questionnaire n°5 de I’Appregnant 10.5
1y

124 ol ¢l £1.057 ¢
ocheniiberbl; date/ datum;  © i AU IE Lo
w o 1. 01, 701}
Mon humeur de la semaine

Meine Stimmung fiir die Woche

Comment je me suis senti dans les cours de frangais
Wie ich mich im Franzésischunterterricht gefiihlt habe

T'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

Je me suis aidé des langues que je connais x
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

J'ai été & l'aise dans :
Ich fiihlte mich wohl in :

Compréhension orale
Horverstandnis

écrite
Schriftliches Verstandnis

Production orale

X

X

Mindliche Mitarbeit X
X

Production écrite
Schriftliches Produktion

ﬂuM&/Smﬁga i dé, ce qui a été du b

z.B.
<endlih, SONNE!
LLARER HIAAEL

Traduction :

hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fur die nichste Woche ..

- enfin le SOLEIL
CIEL DEGAGE

167



P Texte réflexif de I’ Apprenant 10.5
. / I

Wy Mo fos >lcm?4ws cest..

b habe Doug o

Elen ), |y,

Englisc  seiL  der Gelurt gelomb, da Wi
b b lede. Spracken cluf. Frantssish
ith _aucschtie T alnribl lust sl akabe. W o illags
il \e0mg, . lunbeoncht Var It cdhvee Fin hidh:
~Ldnelnal wabre 14 englde Goamall in Deubsth und sach
Gngers B icch uwv e, inte_gifac, do es [ hid eine
Mublteiprache Voo wi fir aee var o she Fthdgprode.
Fravigjul vor Juchsdnpttich. h vor wik besonler
—schlechb, bl war qomug. Lrta fabe. Wa
re W Denk Umuu. gl oh bicden  Phueds (g
Cpiol, Ty Glack ght o i Fromwssieh whemihk viele beave
(ufaaben. Schuiei llen: Horvontinbal > sibell m_ Lopl dberchr
—Sprackts sief vﬂ%,fun Wt Mashen g fildbieo, | abte auch
un  verschipdtse  Nulbuwen 1y vegiehe. Doy tan, nikalich Sein 4h
coin  Hovivow 3a_envmben Fir Hc[%_t_h_Les ehe veat-
e Spracke conden om die Juller. Vie oaghte ju
il Linlon donkts wad honltls fnde (ch Inftressant . \spw il
cab hacl den woht pur elme  Sprasle, S0wdonn enme wnjue
_lebeg vene kennentalomen ,  finle ich don Uewidt abbrabbics..
Rar b b Sprackeslonen besder ghoer @ tib bee idh fin

" W yfen -

lch als Persen b beger Wit Wisstnsda {te, ol 5ﬂracl:,,
DEILaL tauchen k\ﬁ-tLN( Mu‘h\‘}&abtﬁ asf.

Texte original : Texte réflexif de I’Apprenant 10.5
Ich habe Deutsch und Englisch seit der Geburt gelernt, da meine Eltern sehr kompetent in
beiden Sprachen sind. Franzosisch habe ich ausschliesslich im Unterricht gelernt und habe in
der 6. Klasse damit begonnen.

Deutschunterricht war immer schwer fir mich. Manchmal nutze ich Englisch Grammatik in
Deutsch und auch andersrum. Englisch war schon immer einfach, da es fiir mich eine
Muttersprache war und fir andere war es eine Fremdsprache. Franzosisch war
durchschnittlich. Ich war nicht besonders gut oder schlecht, ich war genug.

Kreative Aufgaben mag ich am meisten. Es regt zum Denken an und bringt ein bisschen
Abwechslung ins Spiel. Zum Gliick gibt es im Franzosisch Unterricht viele kreative Aufgaben.
Schwierigkeiten : Horverstandnis -> schnell im Kopf tbersetzen.

Sprachen sind wichtig, um mit Menschen zu diskutieren, aber auch im verschiedene Kulturen
zu verstehen. Fir mich geht es eher weniger um die Sprache, sondern um die Kultur. Wie
Menschen in anderen Landern denken und Handeln finde ich interessant. Wenn ich dariiber
nachdenke, nicht nur eine Sprache, sondern eine andere Lebens weise kennenzulernen,
finde ich den Unterricht attraktiven.

Fir mich ist Sprachenlernen besonders schwer. Es ist wer ich bin. Ich als Person bin besser
mit Wissenschaften als Sprachen. Deshalb tauchen manchmal Schwierigkeiten auf.
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Texte réflexif de I’ Apprenant 10.5

Traduction :

J'ai appris I'allemand et I'anglais depuis ma naissance car mes parents sont trés compétents
dans les deux langues. J'ai appris le frangais uniquement en cours que j'ai commencé depuis
la 6éme.

Les cours d’allemand ont toujours été difficiles pour moi. Parfois j'utilise la grammaire en
allemand et inversement. L'anglais a toujours été facile car pour moi c’est une langue
maternelle alors que c’est une langue étrangére pour mes autres. Le frangais était moyen. Je
n’étais ni bon ni mauvais, j'étais suffisant.

Ce que je préfere c'est les exercices créatifs. Ca stimule la réflexion et apporte un peu de
changement dans les cours. Heureusement, il y a beaucoup d’activités créatives dans les
cours de francais.

Les difficultés : la compréhension orale -> traduire rapidement dans la téte.

Les langues sont importantes pour discuter avec les gens mais aussi pour comprendre les
différentes cultures. Pour moi, il ne s’agit moins de langue mais plutét de la culture. Je trouve
intéressant la fagon dont les gens pensent et agissent dans d’autres pays. Quand j'y réfléchis,
les cours de langue sont attirants car ce n'est pas seulement pour la langue mais plutét pour
apprendre a connaitre un mode de vie différent.

Pour moi, I'apprentissage des langues est particulierement difficile. C'est qui je suis. En tant
que personne, je suis meilleur en sciences qu’en langues. C’est pour ¢a qu'il y a parfois des
difficultés.




bond pour les
p langwys
<

.

-

Nem, Prénom : _Apprenante 9.1

Classe: 3

Age: 4

Annexe 3.12
Journal de bord pour les langues de I’Apprenante 9.1

Carte mentale de I’ Apprenante 9.1

Ma carte mentale

Portrait de langue de I’ Apprenante 9.1

& Jwtmcmnwfvlmﬁlhdd&IW =
: 02.00.1003

les diflsronces A

o simibrifes g
PorCe que je pare [a
lon: uis Gue e
ﬂﬁ ;i':g'd( madernelle. \/

J’moazmlan?uzzﬁ,wpanﬂodomcow. une
couleur; une sensalion; un objectif...

169



i 3 Questionnaire n®1 de I’ Apprenante 9.1

dati/ Yitum:

[:I s Questionnaire n°2 de I’ Apprenante 9.1
Bilan hebdsmadoine, /i,
(lecheniiberblick gt - A4.08 A5

dm hmﬂ.d W Questionnairé n°3 de I’Apprenante 9.1

date / dalum :
(Wocheniberblick ... 21013

Mon humeur de la semaine
Meine Stimmung fiir die Woche

Mon humeur de la semaine
Meine Stimmung fur die Woche

Comment je me suis senti dans les cours de frangais
Wie ich mich im Franzbsischunterterricht gefiihlt habe

LRI
X
X

Comment je me suis genti dans les cours de frangais
Wie ich mich im Franzosischunterterricht gefithlt habe

5008
X

Mon humeur de la semaine x
Meine Stimmung fur die Woche

J'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

J'ai pu participer comme je voulais

Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

><

je i ti dans | de francai X
Wie ich mich im Franzbsischunterterricht gefthlt habe

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne X

Je me suis aidé des langues que je connais \
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne /

J'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

J'ai été & l'aise dans :
Ich fuihite mich wohl in :

Compréhension orale X

Horverstandnis

Compréhension écrite X
Schriftliches Verstandnis

Production orale
Miindliche Mitarbeit X

Production écrite
Schriftliches Produktion X

ﬂqu/,S’mﬁga i été du

2. B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fiir die nichste Woche ...

mon fmdudcur% a2

J'ai été & l'aise dans :
Ieh fishlte mich wohl in :

Je me suis aidé des langues que je connais x
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

Compréhension orale ,
Horverstandnis x

J'ai été & 'aise dans :
Ich fuhlte mich wohl in :

Compréhension écrite
Schriftliches Verstandnis X

Horverstandnis

i A

Production orale
Miindliche Mitarbeit X

Compréhension écrite

Schriftliches Verstandnis

><

Production écrite
Schriftliches Produktion X

Production orale
Mindliche Mitarbeit X

AW/SOM'E?IA ex: ce qui m'a aidé, bté du

z.B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fir die nichste Woche ...

Production écrite
Schriftliches Produktion x

futne / Sonsti i dé, ce qui a été du
utre / §
4 2. B was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fiir die nichste Woche .

“/e.s dialoges claest 4rgs ml,av’owd "n
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Texte réflexif de I'Apprenante 9.1

Pour, moi les Ianguu cest...

wif In def sechs
lernen mussten.

ud\ h erdd qu

L3 (oer Sprachen nochidenken,
en K‘z\l;“ eine #oaife Feudspmd\ﬂma(s

Texte original : Texte réflexif de I’ Apprenante 9.1
Deutsch, Englisch und Franzdsisch sind die einzigen Sprachen, die ich sprechen kann
beziungsweise noch lerne. Deutsch habe ich gelernt, weil ich in Deutschland aufgewachsen
bin und es meine Muttersprache ist. Englisch begann ich schon friih im Kindergarten zu
lernen. Es fallt mir deutlich leichter Englisch zu verstehen und sprechen imgegensatz zu
Franzdsisch, welches ich erst in der sechsten Klasse begannen habe zu lernen.

Mir gefallt vor allem zur Zeit der Franzosischunterricht, da wir viel Grammatik lernen und mir
dies leichter fallt. Aber manchmal wiirde ich mir auch wiinschen Dialoge zu schreiben und
vortragen, da ich das Aussprechen von Franzésischen Wértern schwer finde. Desweiteren
mag ich Dialoge, weil es eine freiere Arbeit ist.

Begonnen habe ich die Sprache Franzésisch, weil sie sehr schon und ,fliissig* klingt.
AuBerdem finde ich auch das Land Frankreich atemberaubend und ich méchte gerne mal
nach Paris oder eine Stadt an der Westkiiste besuchen gehen.

Mein Ziel ist eigentlich sehr deutlich : die Sprache so zu beherrschen, dass ich mich in
Frankreich versténdigen kann.

Ein wenig, ich versuche die Sprache etwas ernster zu nehmen und habe sogar bei Duolingo
angefangen die Sprache und neue Vokabeln zu lernen, die wir im Unterricht noch nicht halten
oder haben.

Ich habe erst angefangen iiber Sprachen nachzudenken, als wir in der sechsten Klasse eine
zweite Fremdsprache lernen mussten.
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Traduction : Texte réflexif de I’Apprenante 9.1
L'allemand, I'anglais et le frangais sont les seules langues que je parle ou que j'apprends
encore. J'ai appris I'allemand parce que j'ai grandi en Allemagne et parce que c’est ma langue
maternelle. J'ai commencé a apprendre I'anglais trés tot & la maternelle. Je trouve qu'il est
plus facile de comprendre et de parler I'anglais que le frangais que j'ai commencé a
apprendre en 6éme.

J'aime particulierement les cours de francais en ce moment parce qu’'on apprend beaucoup
de grammaire et cela me semble plus facile. Mais parfois j'aimerais aussi écrire et présenter
des dialogues car j'ai du mal avec la prononciation des mots francais. De plus, j'aime les
dialogues parce que c’est un travail plus libre.

J'ai commencé a apprendre le frangais parce que ¢a sonne « fluide » et beau. Je trouve aussi
la France a couper le souffle et jaimerais aller a Paris ou dans une ville de la cote ouest.

Mon obijectif est en fait trés clair : maitriser la langue pour pouvoir me faire comprendre en
France.

(Réfléchir a la langue et a I'apprentissage) m'a un peu aidé, j'essaye de prendre la langue un
peu plus au sérieux et j'ai méme commencé a apprendre la langue et du nouveau vocabulaire
qu’on n'a pas encore vu en classe sur Duolingo.

Je n'ai commencé a penser aux langues que lorsque nous avons di apprendre une deuxiéme
langue étrangére en 6éme.




Mon journal de

bord pour les
/angu&s

—

nom, Prénom : Apprenant 9.2

Classe: Ob

Age: AL

Annexe 3.13

Journal de bord pour les langues de ’Apprenant 9.2

Carte mentale de I’Apprenant 9.2 \b.
Me carle mentale .
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Portrait de langue de I’Apprenant 9.2

: R, g \
Bdm hebd@mdalfl& m/(}ugs}lonnalfe n°l de I’Apprenant 9.2 Buam ‘"B Questionnairen°2 de | Apprenam,‘)'Z/
Je duww mmvfwfzmtde/alw Wechenaborblch, 070t : p

OO
lote / dati A
3 = (Wechenibertlick. &.Q;AAL
ate: 0%, D)3
Mon humeur de la semaine
Meine Stimmung fir die Woche X Mon bumeur e la semaine b8
\ Meine Stimmung fur die Woche
' okt
[ /- QQ;\JLQ,N_N %\t\%s\ )L{ O Comment je me suis senti dans les cours de frangais |
/'~ - /’ v ety Vanpe Wie ich mich im Franzosischunterterricht gefihlt habe comment Jo e euls e dari s cours 46 frang X
mO\\Q,V ROl Ave A oo ool Wie ich mich im Franzésischunterterricht gefiihlt habe
C N J'ai pu participer comme je voulais
RO\ SOl
L 2 \“ 53 pouions Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte >< Jai pu participer comme je voulais X
[N \Q, 5‘:«\ A Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte
S A \
\ii‘_k L\\‘:e, Keso\ Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne Je me suis aidé des langues que je connais “
™M Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne
) 0\ (\\\ﬁj
J'ai été & l'aise dans : g
. Ich fuhlte mich wohl in : J'ai été & l'aise dans :
\JQ »\\f Ve thars. Ich fiihite mich wohl in :
! g Compréhension orale ]
f( Hérverstindnis Y Comln)réhanl-m:; orale %
\L th \‘ u,v D Y t\" el Horverstandnis
ve\o > Compréhension écrite
o \ aneo Schriftliches Verstindnis K Compréhension écrite
{%ﬂs’“"— Schriftliches Verstandnis X
rarT<. 5 Gy ey &
\ ey Ver o \J Production orale
Alétranger \ / ] Miindliche Mitarbeit X Production orale \C
| \ Miindliche Mitarbeit
& | < Peu utilis} Production écrite
Schriftliches Produktion \K Production écrite K
Schriftliches Produktion
uthe / Sonsliges: = e ek do
A 2.B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fir die nichste Woche Autre / Smﬁye& dé, co qui a éeé du
y 2.8 was hat mugehalrm a ig, meine Ziele fir die nichste Woche
\ N\ 7 \, )
¢ Gud m ' 0 04dE pous ot e yr ’X}Qﬂ" Sher bos Spradhurlerny,
W\ et tee Do e
J'M&ociomwlmgu&iwpaﬂﬁodommfd,w b
3 Traduction :
coulewr; une sensalion, un olyaﬁﬁ- Pai plus réfléchi & I'apprentissage des langues
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Texte réflexif de I’Apprenant 9.2
¢ Ll ; . Quesuonnawe n°3 qle I’ Apprenant 9.2 P P oR F—
SR A Fdtil 7 56 M; Uy m&o lesslan, cest.. Texte original : Texte réflexif de I'Apprenant 9.2
(lfechendberblick \
\°<* “'%'2‘. & r Q) \C 08Se Ich habe Franzésisch ab der 6. Klasse angefangen zu lernen. Am Franzdsischunterricht
%&ﬁ i Asitrehs AM Cropz 08l un YeoridY gefallt mir, das Lernen der Vokabeln und des Sprechens, jedoch sind die Studien manchmal
@ e e 9 @ —T N \>\ anstrengend und langweilig. Zudem gibt es auch Schwierigkeiten z.B. die Grammatik zu
—T1 | & 8 E erlernen. Trotz allem bin ich motiviert Sprachen zu lernen, damit ich in den jeweiligen Landern
Mon humeur de la semaine X m =X g\"VKL\AU\‘I IUA&J'\ 8 \V‘é\ & & 0 gut kommunizieren kann. Mein Ziel ist es, dass ich flissig mit anderen in franzésisch
Meine Stimmung fiir die Woche | mM\AL mu.\ w\g\ru\, 3 ,\& w,\& \rvxq\,.m l\ %ﬂé“' kommunizieren kann.
Comment je me suis senti dans les cours e frangais o0 e el s e c&.\ gd\w\(ruq \Ce oy uL AA Uber das Sprachenlernen nachzudenken hat mir sehr geholfen, denn dadurch bleibe ich
Wie ich mich im Franzosischunterterricht gefuhlt habe \\ L) d\ immer motiviert Neues zu lernen. Die Einstellung hat es jedoch nicht geéndert.
A o M\emm biINn 1Ch
G WM“\\“ k2 lX’\()?’hU’\ T“)\'L é\ ¥ Ich habe schon éfters iiber das Sprachenlernen nachgedacht, denn ich méchte meine
I;'iwp"d‘:p;m&ww X rooXiviery Gt SDFMLU\ 21, \ernen Sam Muttersprache erlernen. Eine der Muttersprachen kann auch, die wird auch zuhause
onnte teilnehmen, wie 1¢h Wi
Lm\-\ SO T v QU\ LM\X& n Q\A-\ \Commw\nbm’.n verwendet. Jedoch kennen meine Eltern eine andere Sprache, die man in dem Gebiet nutzt
yemmﬁ;ﬁ#dumq\g jeeonnlll )( k R M( £, ‘J\ \3\( s QeSS |\ c{,\ Q,KM&S von dem mein Vater kommt, deshalb mochte ich diese auch lernen (Tamil).
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne c Q&’\ \CO L
N N Fren 20818 f'\N\vJ\IbQ{(]\ an
J'ai été & l'aise dans : 7 . < )
Ich fiihite mich wohl in : —&&—smxu—@m&m—u\l’“ "'\‘ 1 i r8che ge Traduction :
0 ibe ich Ammea mokiy o8 200
coﬁbrvm‘i i J’ai commencé a apprendre le francgais a partir de la 6éme. Ce que j'aime dans les cours de
\ 5 L\o,!oe, Q \L\cn = Q\«uy b\\ﬁg n e}\\tr O frangais c’est d’apprendre le vocabulaire et parler mais les cours sont parfois épuisants et
4 VDJ:L n
Comlm‘-henlméﬂ';“ l} X & ennuyeux. Il y a aussi des difficultés par exemple avec I'apprentissage de la grammaire.
Schriftliches Verstindnis {
s Q Malgré tout, je suis motivé pour apprendre les langues afin de pouvoir bien communiquer
Production orale M\x\'\rw Spmr \'\1 exlernen. e\/\g_ é«r Ao}kr\sm\q dans les différents pays. Mon objectif est de pouvoir communiquer aisément avec les autres
Mandliche Mitarbeit )< kmr\r\ \b\\ Qs c&\ (\\z_/ wWirdi o &L Zuheuse en francais.
a Réfléchir a I'apprentissage des langues m'a beaucoup aidé car cela me motive a apprendre
Production crite \)U\Aiy\é\(x A cL \(U\I\U\ MeAns. F \*U‘l\ Line de nouvelles ::oses Cegpendant cgela n'a pas changz ma conception des cours. "
Schriftliches Produkti : 8 .
chriftliches ion 7< oundexe gbmd\& &\c INCL T N Gebied nobot ai salr i j
& = J'ai souvent pensé a I'apprentissage des langues parce que je veux apprendre ma langue
0 été dy AT i
/Im/‘S'mﬂ?a: 5 B e i e, was i Slhors ke Z0ule i e ahcbnts Worbols Nen &U'\ pagin ) OXU' \qun(\)t :0\&»’4\&\&) MY (,\\ 1 maternelle. Je connais déja une de mes langues maternelles et elle est utilisée & la maison.
\ ~ NS QLM),\ \e NI ( BTN N \ \ Mais mes parents connaissent une autre langue qui est utilisée dans la région d’ou vient mon
peére, donc j'aimerais I'apprendre aussi (le tamoul).
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Annexe 3.14
Journal de bord pour les langues de ’Apprenant 9.3

i 3 Portrait de langue de I’Apprenant 9.3
y o1 e ad b e do /
 Jedessine mism portail
{ BT i An G5 Dom ‘CCAQ.

Secode |¢ lanye
o o

Carte mentale de I’Apprenant 9.3

Mo carte mentole Ukr-a)n;a

! Mere e
g - = e
Men journal de e, % e Fis 5
OGuA l L ) RD;“‘;&
bond pour les s AWk e g
i es ' pryectiy
d \&o\e \ [ 3 ?as : nc‘l—”e_ L“\ - uhncﬁ;ame./y M

/angua \

::am" \C\Cu\\—u(

L_ Ot: C?n OW'W €§
’\ o orgges Vv - N
N Al / \ 2
Nom, Prénem : _Apprenant 9.3 a \A{Q'gb \ | \Qfecs 2
W0 5 l€cole ~ikdie
Classe: _9D le\c_ d&&’&ﬂm& : WOusie
e S\m&'fﬂ\“@ Qmm;,_\ esfenape)
: A‘\ Z Lﬂ\\'\f\ 3
Age: qunze §§<\>@‘ @;@

2

J’mm’c,ww/u%w&,wpamdbmwﬁfa. une
coulewr; une sensolion MM
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(ochenbertick, QB

Questionnaire n°1 de I’Apprenant 9.3
darhebdemadaine .y, s, o

SMOLL

e

Mon humeur de la semaine
Meine Stimmung fur die Woche

Comment je me suis senti dans les cours de francais
Wie ich mich im Franzosischunterterricht gefithlt habe

s

J'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte <

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

J'ai été & 'aise dans :
Ich fithite mich wohl in :

Horverstandnis

Compréhension orale Q&J

Compréhension écrite W
Schriftliches Verstandnis

Production orale X
Miindliche Mitarbeit

Production écrite
Schriftliches Produktion

AW/S w’ ex: ce qui m'a aidé, ce qui a été dus

_]AI‘ m&&\& \A\én (\?,\L\,ée,\.\:od,@ ‘(\\QX« “'\Cﬂd\k\x Rw\\m
D 3\0\03& Locen SOaver, :

Traduction

«la semaine prochaine j‘aimerais participer davantage i I'oral
« Les dialogues étaient difficiles

2.B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fur die nichste Woche ...

3% EULE

Questionnaire n°2 de I’Apprenant 9.3
dm date / dolum : g

* (Wocheniberblick 2.093

Mon humeur de la semaine
Meine Stimmung fiir die Woche

Comment je me suis senti dans les cours de frangais X
Wie ich mich im Franzésischunterterricht gefiihlt habe

J'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

Jai été & l'aise dans :
Ich fuhite mich wohl in :

Horverstandnis

Compréhension orale X

Compréhension écrite
Schriftliches Verstandnis

Production orale
Miindliche Mitarbeit

Production écrite /
Schriftliches Produktion

ex: ce qui m'a aidé, ce qui a été du

Aubre / Smti#u

die \,J\de)nolms Qe Fmﬁé&uo%

Traduction :

Répéter Ia fagon dont on formule les questions m'a aidé

é c\‘ : 2.B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fir die nichste Woche .
(3 \"C\\’ e

o dm ¢ _Quqstionnali;; n‘_’} de [’_]Apprcr;am9.3
date/ datur .~ P!
([focheniiberblick,

44983

e

Mon humeur de la semaine ><
Meine Stimmung fir die Woche

Comment je me suis senti dans les cours de frangais N
Wie ich mich im Franzosischunterterricht gefuhlt habe

J'ai pu participer comme je voulais >‘
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

Je me suis aidé des langues que je connais ?«
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

J'ai été & 'aise dans :
Ich fihite mich wohl in :

Compréhension orale

Horverstandnis >\

écrite
Schriftliches Verstandnis

Production orale >
Mimdliche Mitarbeit

Production écrite
Schriftliches Produktion X

Autre/ Sonstiges: i ce i kb

2. B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fiir die niichste Woche

Dre Voedbd \esoes Wb e %é,@\\b

Traduction

Apprendre le vocabulaire m'a beaucoup aidé
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s e Questionnaire n°4 de I’Apprenant 9.3
Q.09

Mon humeur de la semaine
Meine Stimmung fiir die Woche

Comment je me suis senti dans les cours de frangais
Wie ich mich im Franzésischunterterricht geftihlt habe

T'ai pu participer comme je voulais
Ich konnte teilnehmen, wie ich wollte

Je me suis aidé des langues que je connais
Ich half mir mit den Sprachen, die ich kenne

Jai été & l'aise dans :
Ich fiihite mich wohlin :

Compréhension orale

Hérverstandnis

écrite
Schriftliches Verstandnis

h

Production orale
Miindliche Mitarbeit

Production écrite
Schriftliches Produktion

A

Adbie/ Sonstiges ey

z.B.: was hat mir geholfen, was war schwierig, meine Ziele fiir die nichste Woche ...

= \f"\e\,\r Méb\Q\\

Traduction :

Participer davantage

Texte réflexif de I’ Apprenant 9.3
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Texte original : Texte réflexif de I'Apprenant 9.3

1) Der Unterricht gefallt mir ; da ich immer besser werde und mich so mit Menschen
verstandigen.

2) Mir gefallen die Unterrichtsstunden am meisten, in denen ich etwas neues lerne und
verstehe. Nicht gefallen tun nur die Wiederholungstunden.

3) Im Franzdsisch Unterricht féllt mir dass Vokabeln lernen am schwerste, da ich mir Vokabeln
nicht so gut merken kann.

4) Mich motiviert die kommunizieren zukénnen.

5) Mein Ziel ist es Franzdsisch soweit zulemne bis ich eine flieBende Konversation mit einem
Franzosen friiher kann.

6) Nicht so wirklich da ich schon immer Interesse um Sprachenlernen hatte.

7) Meine Einstellung hat sich nicht geandert, da ich mich schon immer versuche so viel wie
mdglich am Unterricht zu beteiligen.

8) Ja, aber nur tber die Englische Sprache.

Traduction :

1) les cours me plaisent car je m'améliore toujours et que je communique ainsi avec les gens.
2) ce que j'aime le plus c’est les cours ou j'apprends et comprends quelque chose de
nouveau. Les cours ol on répéte ne me plaisent pas.

3) en cours de frangais, ce qui est le plus difficile c’est d’apprendre le vocabulaire parce que
je narrive pas a bien le mémoriser.

4) étre capable de communiquer me motive

5) Mon but est d'apprendre le frangais jusqu’a ce que je puisse avoir une conversation fluide
avec un frangais.

6) Pas vraiment, car j'ai toujours été inté é par I'appr je des langues
7) Mon point de vue sur les cours de frangais n'a pas changé car j'essaye toujours de
participer autant que possible pendant les cours.

8) Oui, mais seulement sur la langue anglaise.




Annexe 4

Transcriptions des entretiens

Annexe 4.1

Transcription de ’entretien avec I’Enseignante 13.11

Entretien Enseignante 13.11 - 22/02/2023

Daniela Micic : alors la premlere question : quels sonl les choses qu’un enseignant de langue
doit apporter a ses ? donc, intérét pour la culture, la
langue etc.

Enseignante 13.11 : donc moi je trouve que les cours de langue doivent a la fois apprendre la
langue a celui qui apprend et aussi la culture et la joie de parler, d’avoir envie de rencontrer des
frangais par exemple. Et surtout 2 mon avis ¢a doit étre adapté a 1’age de I’apprenant. C’est-a-
dire un enfant de 13 ans a besoin d’autre vocabulaire qu’un adulte.

DM : ok. Quel est ton point de vue sur les cours de langue en tant qu’ancienne apprenant et en
tant qu’enseignante ?

E 13.11 : alors, voila ga c’est trés clair. Quand moi j’ai appris le frangais ¢’était vraiment que
des i de ire et avec un bulaire qui ne servait pas a grand-chose.
Franchement ¢a c¢’était clair. Et donc ¢a a beaucoup changé par rapport a aujourd’hui. Donc ce
que _] ’enseigne ¢aa plus pas tout le temps mais beaucoup plus, un rapport avec la vie des éléves,

des étudi C’est-a-dire j’enseigne des si

DM : ouais

E 13.11 : bon ¢a marche pas a tous les coups mais je pense que ce que les éléves apprenants
aujourd’hui ¢a leur sert beaucoup plus dans la vie quotidienne en France.

DM : ga c’est peut-étre dii aussi aux différents ct
ont changé.

tu sais avec les méthodologies qui

E 13.11 : oui certainement et ah oui, 1 encore un point qui a beaucoup changé. C’est-a-dire a
mon époque, on faisait tout par écrit. L’oral ¢’était pas trés considéré. La aujourd’hui il y a
beaucoup d’oral dans nos cours, jusqu’a les examens oraux méme tous les deux ans.

DM : ok. Donc on observe une baisse d’effectif importante dés la... aprés la 11¢™ classe.
Qu’est-ce que ga provoque chez toi ? et quelles sont les incidences ?

E 13.11 : pour moi ¢a provoque la tristesse. Moi je trouve ¢a trés triste parce que j’aime bien
enseigner les grandes classes ol on peut parler frangais comme on veut, ou on lit des vrais livres
etc. moi j’aime ¢a. Donc pour moi personnellement, c’est triste mais je comprends les éléves
mais le ministére Kultusministerium il change toujours les examens qui du point de vue des
¢éléves deviennent de plus en plus compliqués, de plus en plus difficile. Pour eux ¢’est normal
de ne plus prendre le frangais.

DM : donc tu trouves ¢’est trop difficile pour les éléves en fait ?
E 13.11 : hum-hum
DM : ok. Et du coup les incidences pour toi ?

E 13.11 : bah les incidences pour nous les profs c’est qu’il n’y a pas de cours en, je veux dire
pour le bac. Les deux derniéres années, il n’y a souvent pas de cours. Et ¢’est dommage.
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DM : et du coup a ton avis pour toi ¢’est dil au fait que les programmes maintenant sont trop
compliqués pour les éléves et euh

E 13.11 : oui ¢’est comme j’ai dit. Le programme peut-étre pas mais les examens a la fin sont
trop compliqués

DM : du coup on a fait le tour de mes questions mais en y réfléchissant du coup j’en ai d’autres
E 13.11 : oui

DM : avec « I’Enseignante 9 » par exemple, on a un peu parlé de ¢a aussi et elle a parlé tu sais
de la relation entre la France et ’Allemagne un peu genre historique. Et on a remarqué
finalement que ¢’était un truc un peu générati 1. Et que final jusqu’a sa génération et
peu!-etre jusqu’a la mienne aussi, ¢ éml quelque chose qui était mpomnl mais que pour la

de ¢’était pas forcé un critére de . De se dire « ok la
relation entre la France et I’Allemagne et tout... ». Est-ce que pour toi ... C’est quoi ton point
de vue sur la question ?

E 13.11 : franchement je ne sais pas, attends laisse-moi réfléchir. Comme je suis plus vieille
que vous de je réfléchis mais je crois que quand moi j’étais enfant, la relation franco-allemande,
on ne nous a pas tellement apprit qu’il y avait des problémes ou qu’il fallait forcer a étre gentil
I’un vers I'autre. J’ai pas remarqué ¢a en tout cas. C’était juste par intérét personnel que j’ai
appris le frangais. Mes parents m’ont laissé partir en France comme je voulais ou a recevoir des
frangais comme je voulais mais ¢’était jamais politique, ¢’était toujours personnel. Mais je vois
maintenant étant prof que Iinstitut frangais par exemple, offre pleins de choses aux étudiants,
aux éléves, a nous les profs. Et si on s’intéresse un peu, on peut faire pleins de choses vraiment
bien qui viennent de I’échange franco-allemand politique. Mais il faut les chercher. Ils ne font
pas la pub dans les écoles. Il faut vraiment s’intéressé, aller voir sois méme Iinstitut frangais
pour voir ce qu’ils proposent.

DM : ok, parce que en fait j’ai fait un peu des recherches dessus et en fait dans les textes
officiels avec les programmes, la préface ou méme I’introduction c’est toujours de dire « ok,
enseigner le frangais en Allemagne pour conserver un peu cette relation-la » et pareil tu sais
avec le Conseil de I’Europe, le CERCL, toujours lier les pays. Du coup on pourrait dire
qu’apriori en se disant bon il y a une relation entre la France et 1’ Allemagne mais ¢a parvient
pas forcément jusqu’aux éléves donc c’est pas un critére de motivation en fait

E 13.11 : non, je dirais pas, non. C’est-a-dire, moi étant prof, je suis obligée de faire ce qu’on
appelle Landskunde, je dois p la culture fi ise et dans les manuels il y a les thémes
proposés et je fais ce qui est proposé mais je crois que ce qui me motive ¢’est que je puisse me
mettre moi et ma passion personnelle, je peux la mettre dedans pour la transporter aux éléves.
Des fois ¢’est réussi, les éléves sont contents. Des fois on a comme XXX' qui dit bon je m’en
fous de tout. Bon tu vois ce que je veux dire, je crois pas que ce soit un critére pour les éléves.
Non pour eux c’est plutdt un critére point de vue de profession plus tard. C’est a dire
spécialement 12 8 XXX? ¢’est beaucoup plus I’espagnol parce que XXX ils ont des connexions
qui parlent espagnol mais pas francophones.

* Le prénom n’est pas retranscrit pour protéger f'anonymat de I'éléve
2 Le nom de la ville n’est pas retranscrit pour garantir I'anonymat des participants a I'étude
3 Le nom de I'usine n'est pas retranscrit pour garantir I'anonymat des participants 3 'étude



DM : donc finall toutes ces questions du p etp que c’est quelque chose
qui intervient plus tard en fait, finalement pour des éléves qui ont 13 14 ans c’est pas...

E 13.11 : non ¢’est pas un critére non

DM : tu penses que la motivation des apprenants elle vient d’ou et sinon comment ils pourraient
trouver de la motivation ?

E 13.11 : moi je crois que c’est la maison, les parents, d’ou ils viennent, ce qu’ils vivent a la
maison. Si ¢’est un milieu ot il y a des connexions vers la France. Que ce soit le pays d’origine
des parents, que ce soit le travail, les éléves vont plutdt choisir le francais. Et ou bien si ¢’est
des familles purement allemandes, 1a aussi il y a la question est ce que je peux t’aider pour les
devoirs, est ce que les parents eux méme ont des connaissances dans la langue étrangére donc
ils vont plutdt choisir ga.

DM : donc c’est I’aspect familial et identitaire qui joue un grand role
E 13.11 : je crois oui

DM : pour le coup je pense que c’est vrai dans une certaine mesure parce qu’en lisant les
productions des apprenants c¢’est vrai qu’ils parlent beaucoup de leur relation avec la France,
que c’est souvent pour rendre visite 4 la famille, pour ce genre de chose. Je pense que I'aspect
identitaire est important dans les langues étrangéres et pour le coup, ceux qui ont, par exemple
I’Apprenant 11.4, il y a I’aspect identitaire super important, mais avec ses langues. Donc tu vois
par exemple avec I’albanais ce genre de chose. Mais comme il a pas d’attache identitaire a la
France ¢a le bloque en frangais donc il aime moins.

E 13.11 : voila exactement, mais moi je pense 4 un truc. La on est en Basse Saxe, au plein
milieu de I’Allemagne. Ca change si tu vas en Sarre. Parce que la-bas ils apprennent dés la
maternelle et c’est leur premiére langue obligée. La t’as beaucoup plus qui apprennent le
frangais et c’est beaucoup plus politique. Parce que jai vécu la-bas et on nous disait c’est la
langue de notre voisin donc il faut la parler, il faut pouvoir communiquer de I’autre cote de la
frontiére. La c’est b plus politi c’est b plus émoti 1 car ils vivent
vraiment trés trés proche les frangais et les allemands. Et donc il y a une motivation
complétement différente d’ici.

DM : oui donc les cours en Sarre sont beaucoup plus ancrés dans la réalité finalement. Parce
qu’en Sarre on peut se dire ok je prends la voiture pendant une heure et je suis en France

E 13.11 : 10 minutes méme

DM : voild 10 minutes donc c’est encore mieux mais c’est... méme pour les apprenants ici,
peut-étre que les cours sont peut-étre un peu loin de la réalité. Qu’est-ce que t’en penses ?

E 13.11 : ouais.

DM : ouais ?

E 13.11 : ouais et en Sarre t’as un échange vraiment d’un c6té de la frontiére de I’autre et je ne
sais pas, avec un tram en 20 minutes t’es en France. C’est un échange beaucoup plus direct et
il y a beaucoup plus de contact aussi parce qu'a Sarrebruck il y a pleins de frangais qui
travaillent, qui marchent dans la rue qui te demandent le chemin en frangais. Donc c’est
beaucoup plus proche, dans la réalité de tout le monde.

DM : est-ce que tu penses que méme si & XXX* on est quand méme loin de la France, est ce
que tu penses que si on ajoutait des comment dire, un c6té plus authentique, plus en contexte,
plus proche de la réalité, peut-étre que ga motiverait plus les apprenants

E 13.11 : bah mais ? est-ce qu’on veut intégrer un contexte
authentique si loin de la France ? je ne sais pas.

DM : c’est une réponse encore a chercher.

DM : qu’est-ce que tu as pensé du dispositif que j’ai mis en place avec les exercices et les
activités ?

E 13.11 : moi j’ai bien aimé la carte corporelle pour placer I’endroit des langues. Surtout en
reparlant avec les éléves, je trouve ¢a vachement intéressant ou ils placent quelle langue et
pourquoi. Et je crois que ¢a leur a fait plaisir aussi de réfléchir la-dessus, de voir ou est ce que
je mets quelle langue, qu’est-ce que ¢a signifie pour moi. Moi personnellement j’ai un peu
moins aimé la carte mentale sur les langues mais c’est parce que je connais trop. Je crois pour
les éléves c’était bien de réfléchir la-dessus, pour les éléves ¢’était quelque chose de nouveau
ou disons une premiére fois qu’ils réfléchissent qu’ils mettent ¢a en place.

DM : est-ce que tu as trouvé que c’était utile pour les éléves et est-ce que c’est quelque chose
que tu... enfin, le fait de réfléchir a ce genre de chose, est-ce que c’est quelque chose que tu
veux mettre en place dans ta pratique avec tes propres éléves ?

E 13.11 : je pense que oui, surtout la carte mentale, finalement ga peut servir aux jeunes éléves
avant d’apprendre par exemple le frangais. En leur disant « mais vous allez apprendre encore
une langue, ¢a fait chier quand méme pas mal de monde, donc pourquoi et a quoi ga sert ? Et
de faire une carte mentale pour montrer tiens voyez c’est utile, on peut se servir d’une langue
pour pleins de choses donc on va voir maintenant de vous faire utiliser la langue frangaise »
donc je pense que ga peut étre bien. Et la carte du corps aussi, mais peut-étre un peu plus tard
pour les plus dgés.

DM : a ton avis comment on pourrait améliorer le dispositif que j’ai mis en place ?

E 13.11 : jai pas réfléchi la-dessus donc je ne sais pas ... non je sais pas désolée je ne sais pas
DM : non c’est pas grave, ¢a veut dire que ¢’était trés bien

E 13.11 : voila oui

DM : ok super. Est-ce que t’as d’autres choses a ajouter sur ce théme-la ?

“Le nom de la ville n’est pas retranscrit pour garantir 'anonymat des participants a I'étude

179

E 13.11 : pas vraiment, la seule chose, je crains que tu n’as pas reconverti des éléves comme
XXX5 par exemple pour les faire aimer le frangais en 4 semaines. Mais c’était pas I’objectif
non plus donc tout va bien.

% Le prénom n’est pas retranscrit pour protéger 'anonymat de I'éléve



Entretien Enseignante 10 — 22/02/2023

Daniela Micic : j’ai quelques questions pour toi. Alors du coup ma premiére question c’est :
quelles sont les choses qu’un enseignant de langue doit apporter a ses apprenants. Donc par
exemple des compétences linguistiques, un intérét pour la langue, la culture, le pays, d’autres
choses. Pour toi qu’est-ce que c’est ?

Ensei; 10:c’est liqué. Je crois que le plus imp. ce sont les i dans
la langue et une pédagogie, non ? Un bon travail avec les éléves. Donc c’est-a-dire tu peux avoir
beaucoup d’intérét, tu peux savoir beaucoup de choses mais il faut surtout quand on enseigne
les langues, une bonne relation avec les éléves.

DM : donc une ambiance pour I’apprentissage.

E 10 : I'atmosphére en classe. Il faut étre un peu, moi je dis souvent comme la maman en cours,
donc tu dois les motiver, tu dois... il faut rigoler en cours mais le plus important pour moi ¢’est
avoir « un chacun, chacune » et créer une bonne ambiance.

DM : quel est ton point de vue sur les cours de langue en tant qu’ancienne éléve et en tant
qu’enseignante ?

E 10 : est-ce que tu peux répéter la derniére partie ?

DM : ouais donc c’est en tant qu’ancienne éléve et en tant qu’enseignante.
E 10 : mon point de vue ?

DM : ouais, donc qu’est-ce que tu penses.

E 10 : avant et maintenant ?

DM : ouais, qu’est-ce que tu penses par exemple des cours de frangais que t’as eu a I’école. Et
puis maintenant qu’est-ce que tu penses des cours frangais que t’enseignes.

E 10 : je crois les cours de francais ont changé beaucoup parce que surtout en Allemagne,
maintenant on donne des cours trés ouverts. On fait beaucoup de choses avec les éléves, ils
participent. Et on ne fait pas seulement des... on ne travaille pas seulement en groupe, on fait
des projets, on regarde des films, on parle beaucoup plus qu’avant. Donc ce sont des cours qui
sont beaucoup plus centrés sur ce qu’on veut enseigner en fait, vivre les langues, non ? donc
c’est beaucoup plus dynamique.

DM : ok. C’est marrant parce que j’en ai parlé aussi avec I’Enseignante 13.11 et elle a dit aussi
que les cours dans ce sens-la avaient beaucoup changés.

E 10 : ouais.
DM : Ma troisiéme question. Du coup c’est : on observe une baisse d’effectif importante aprés

la 11%™ classe. Qu’est-ce que ¢a provoque chez toi? par exemple du stress, de
I’incompréhension et quelles sont les incidences pour toi ?

Annexe 4.2

Transcription de ’entretien avec I’Enseignante 10

E 10 : donc tu voudrais savoir... connaitre I’explication, pourquoi il y a une baisse d’effectif
DM : ouais

E 10 : je crois que c’est 1’age, je crois que c’est notre systéme d’éducation ici en Allemagne.
En 11°™, on a une année qu’on révise beaucoup. Je crois que ¢’est une bonne chose en général
pour les éléves, pour pouvoir réviser un peu ce qu'on fait en fait. Pour faire les choses
tranquillement mais il y en a aussi qui savent exactement qu’ils ne vont pas continuer avec les
langues donc ¢a pése beaucoup sur eux et on ne peut rien faire. Moi je ne peux rien faire. La
seule chose que je peux faire c’est travailler & part avec ceux qui ont des problémes et que ne
peuvent pas travailler en classe avec nous. Mais en fait c’est quelque chose qui est bien
compliqué parce qu’il faut continuer avec les cours et en méme temps on en a... on a des éléves
qui ne savent pas travailler parce qu’ils ne veulent pas, ils ne peuvent pas. Donc en fait moi ce
que je fais, je donne des cours a part mais ¢a dépend des profs.

DM : oui
E10:non?
DM : oui

E 10 : Moi je fais comme ¢a parce que je ne supporte pas voir des jeunes en cours qui ne font
rien, qui sont perdus en fait.

DM : ouais. C’est intéressant que t’as dit qu’il y a des éléves qui ne savent pas apprendre. Que
Jj’ai I'impression tout de méme, méme si les cours de langues et de frangais ont beaucoup évolué,
on est quand méme sur du frangais qui est trés littéraire, du frangais qui est trés structuré, trés
scolaire. Et ¢’est intéressant de voir en fait que les éléves qui ont du mal a apprendre ¢’est parce
que les cours ne leur correspondent pas finalement dans le format.

E 10 : mais ¢a dépend aussi de la concentration, de ce qu’ils font dans leurs vies en général
comment ils s organisent. Parce que c’est quelque chose en général aujourd’hui les éléves ne
savent plus apprendre, étudier. Pas tout le monde mais apprendre le vocabulaire, tu t’assoies
chez toi, tu travailles, tu mémorise donc cette capacité, comment on dit ? non cette stratégie se
perd beaucoup. Donc c’est la concentration en général.

DM : c’est intéressant de voir ¢a comme ga. Ensuite, mes questions c’est : qu’est-ce que tu as
pensé du dispositif réflexif que j’ai mis en place, donc toute la réflexion sur les langues, et tout,
quel est ton point de vue ?

E 10 : le travail que tu fais, je trouve ga super bien, je trouve que c’est quelque chose qui peut
changer les cours en général, quelque chose pour bien profiter pour tes cours plus tard. Et si tu
trouves des collégues qui sont bien ouverts, je crois que ¢a peut servir pour tout le monde, non ?
au collége, au lycée. Surtout étre ouvert, non ?

DM : oui.

E 10 : faire des travaux individuels et en fait c’est ¢a, regarder et voir ce qui... de quoi est ce
qu’ils ont besoin en cours de langue
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DM : super, merci. Du coup est ce que tu as trouvé ¢a utile pour les éléves et est-ce que ¢’est
quelque chose que tu voudrais toi-méme mettre en place dans le futur ?

E 10 : hum-hum, je le mettrais en place parce que je pense ¢a... ils se sentent comme... il me
manque le mot.

DM : Valorisé¢ ?

E 10 : valorisé, si tu vois, donc tu as I'impression comme éléve que le prof est bien intéressé et
veut connaitre le pourquoi est-ce que je fais ga, pourquoi est-ce que je ne sais pas travailler
comme I’exige. Donc je pense que ga c’est bien et peut-étre que tu pourras leur expliquer aussi
pourquoi tu as fait tout ga parce que je pense qu'ils n’ont pas bien compris, ils étaient bien
motivés, non ?

DM : c’est vrai que ¢’était trés implicite encore.

E 10 : mais peut-étre leur expliquer « ah je vais étre prof, je vais travailler avec des jeunes donc
mon objectif c’est bien prend i I"apprenti des langues et vous
m’avez aidé parce que vous avez expliqué en général certaines choses » je sais pas quoi mais

tu auras des exemples, non ?

DM : ouais, super. Du coup pour toi, ¢a fait partie des choses qu’on pourrait améliorer. Je me
demande pour toi de ton point de vue, qu’est-ce qu’on pourrait améliorer dans le dispositif.
Donc peut-étre pour toi, étre plus explicite sur pourquoi on fait I’exercice pour les éléves

E 10 : je crois les exercices étaient clairs, peut-étre une petite explication et peut-étre donner
des exemples. Moi j’ai vu qu’en général il y a des éléves qui n’ont pas toujours parlé des
problémes mais il y a des différences en classe en général et chacun apprend d’une maniére

différente. Donc I’objectif ¢c’est bien pour p sont les exi; de chacun,
chacune et ouais.
DM : ok merci beaucoup, ¢’était toutes mes questions.
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Annexe 4.3

Transcription de ’entretien avec I’Enseignante 9

Entretien Enseignante 9 — 16/02/2023

Daniela Micic : quels sont les choses qu’un enseignant de langue doit apporter a ses
apprenants ? donc par exemple des compétences linguistiques, un intérét pour la culture, le
pays, autre.

Enseignante 9 : Oui, ¢a c’est vraiment une question qui est intéressante parce que pour moi
bien sur ce sont les pé linguisti la ire, le ire etc. ouais c’est
obligatoire pour apprendre une langue. Mais il faut aussi apprendre la culture, le pays, les gens
aussi, les traditions peut-étre, les fétes et si les éléves sont plus agés on peut aussi parler de la
politique peut-étre, ouais les informations actuelles. Ouais quelque chose comme ¢a peut-étre.

DM : Ok, quel est ton point de vue sur les cours de langue en tant qu’ancienne éléve et en tant
qu’enseignante ? Est-ce que en fait ton expérience en tant qu’éléve a influencé ta pratique en
tant qu’enseignante.

E 9 : oui, moi j’ai aussi appris le frangais a I’école. J’ai commencé... aucune idée mais ouais
c’était aussi le 7eme ici en All Jadorais la j'étais un fan de grammaire
parce qu’on peut apprendre les formes, les stratégies, les régles, ouais ¢’était intéressant pour
moi. Et pendant mon bac j’ai aussi appris le frangais et la on a aussi parlé de la littérature, des
chansons mais il n’y a pas de compréhension de I’oral je ne suis pas sure ou des médiations,
c’est quelque chose de nouveau a peu prés. Et ¢’était cool aussi parce que j’ai une professeure,
Madame XXX, ouais vraiment cool et aussi elle a ouais eu un esprit intéressant. Et elle était
professeure ici au XXX2. Et oui elle était aussi ... elle s’est intéressée aux éléves, elle a dit
toujours « ah le frangais c’est vraiment cool et la France aussi et c’est un pays, une langue qui
est vraiment important pour I’Europe et il faut apprendre ga pour étre aussi un citoyen
européen ». Et ouais ¢’est aussi une raison pour laquelle j’ai choisi frangais a la fac. Maintenant
comme professeure... je relis la question...

DM : les points de vue sur les cours de langue

E 9 : ah oui d’accord ! maintenant je trouve que ce sont trop de choses que les éléves doivent
apprendre. Alors c’est la grammaire, le vocabulaire, c’est la méme chose. Mais les
compétences, c’est par exemple les médiations, les traductions aussi un peu et aussi on doit lire
un texte et on doit cocher des bonne rép. ou on doit prendre des i ions qui sont
utiles pour I’exercice et aussi des compréhension de 1’oral, ¢a c’est aussi compliqué pour les
éléves et ce sont trop de choses que les éléves doivent apprendre en cours de frangais et on a
plus de temps pour parler des fétes, des traditions aussi peut-étre des chansons, des acteurs,
actrices, des chanteurs, chanteuses qui sont actuels en France et c’est dommage

DM : tu trouves en fait que le programme est trop lourd pour les éléves ?
E 9 : oui oui.

DM : et que en fait tout ce qui peut apporter de la motivation c’est laissé de coté parce que de
toutes fagons il y a pas le temps pour ga ?

' Le nom de I'enseignante n’est pas retranscrit pour protéger I'anonymat
2 Le nom de I'établissement n’est pas retranscrit pour protéger I'anonymat
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E 9 : oui a peu prés, il y a le temps pour faire ¢a mais euh.
DM : mais c’est secondaire.
E 9 : et c’est dommage parce qu’on a trop de choses dans les livres qu’on doit faire et oui.

DM : mais ¢’est intéressant que tu dises que ce qui t’as influencé c’est la relation entre la France
et I’Allemagne parce que j’ai I'impression c’est vraiment générationnel parce que moi quand
Jj’apprenais les langues c’est vrai qu'il y avait ce truc de dire que « I’allemand faut apprendre
c’est super imp ». Et mai quand j’ai d dé aux éléves, pour eux c’est
vraiment... y a personne qui m’a vraiment dit la relation franco-allemande et tout c’est
important, il faut conserver. Et je trouve que c’est intéressant de voir que finalement le
programme finalement il... dans les textes officiels il faut conserver la relation.

E 9 : oui oui bien sur.
DM: mais dans la réalité je trouve que c’est pas...
E9:non

DM : tu vois il a pas forcément ¢a donc je trouve intéressant que t’ai ce point de vue la de quand
'étais éléve.

Du coup, dans les cours de frangais au XXX* on voit quand méme une baisse d’effectif qui est
super important en fait aprés la 11°™ classe, et donc ¢a ferme la 12 et la 13*™ aprés c’est un
peu compliqué. Toi en tant que prof, qu’est ce que ga provoque ? C’est un moment un peu de
crise on peut dire

E 9 : oui un peu peut-étre. C’est dommage parce que, le probléme c’est qu’ils n’apprennent
plus le vocabulaire et la grammaire et ils ne peuvent pas, plus parler. Oui ils disent « bonjour,
salut, ¢a va, ga va » et c’est tout a peu prés ou c’est tout pour quelques éléves et on peut pas
discuter avec les éléves et 1a pour les éléves c’est mieux de faire quelque chose d’autre pour le
Oberstufe’ pour le bac parce que c’est la catastrophe pour ces éléves. Mais pour les éléves qui
veulent apprendre le frangais et qui veulent parler de la littérature ou quelque chose comme ¢a,
c’est dommage parce qu’il n’y a plus d’¢éléves pour faire un cours.

DM : il y a plus assez de monde.

E 9 : ouais et c’est dommage, ces éléves et pour moi parce qu’il n’y a plus de cours avec les
grands éléves pour faire ces choses ou cette chose qui sont vraiment intéressent et importantes.

DM : oui parce que finalement quand on fait cours a trois ¢’est un peu difficile finalement de
rassembler deux écoles.

E 9 : oui c’est ga, il n’y a pas beaucoup d’éléves.

? Le nom de I'établissement n’est pas retranscrit pour protéger I'anonymat
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DM : mais finalement toi, ce que I’Enseignante 13.11 m’a expliqué que quand il y a une
fermeture de classe en frangais, comme vous avez deux matiéres les heures obligatoires pour
vous se rattrapent sur d’autres matiéres. Donc dans ce sens-13, ¢’est peut-étre un peu moins
stressant qu’en France quand on ferme une classe et bah ta classe est fermée et t’as rien d’autre.

E 9 : oui ¢a ¢’est mieux en Allemagne, il y a une autre matiére qu’on peut enseigner.

DM : donc dans cette situation-1a tu te dis plus que ¢’est dommage mais il n’y a pas de stress
ou de se dire oula je suis vraiment pas bien.

E 9 :oui.
DM : dans un sens c’est bien.

E 9 : mais moi je comprends aussi parce que les ¢léves ne font pas de vacances en France et il
y a aussi Leo ou Pons ou on peut traduire les mots qui sont importants pour parler un peu. Bon
«salut, ga va » ¢a suffit déja pour les éléves il n’y a pas une obligation d’apprendre le frangais
comme une langue vraiment importante pour parler.

DM : oui c’est vrai parce que a cet endroit particulier en Allemagne on est loin de la France
donc le lien est moindre mais ¢’est marrant parce que finalement on peut se dire que la
motivation vient aussi de 13, du fait d’avoir le contact avec la France. Comme il y a pas ce
contact la c’est...

E 9 : oui mais je trouve que c’est vraiment cool qu’on ait I’échange scolaire avec Rennes, ¢’est
une bonne chose, ¢’est une possibilité pour les éléves pour parler un peu.

DM : ¢’est clair, ¢a leur donne I’occasion.
E9:oui.

DM : du coup la quatriéme question est répondue c’est : & quoi c’est dii ? bah le manque de
contact avec la France.

E 9 : aussi les livres, ouais aussi les gens ou les personnes qui décident qu’est ce qu’on doit
apprendre dans quelle classe. Aussi I’éducation en général.

DM : ouais les programmes.
E 9 : ouais.

DM : ¢a s’est revenu aussi de certains éléves qui m’ont dit c’est le programme qui est
problématique. Autre question en dehors de ga, toi ta représentation sur le frangais en tant que
langue c’était... est ce que tu as appris le frangais parce que tu aimais la langue en particulier
ou c’est parce que les cours te plaisaient ?

E 9 : ¢’est une bonne question. Alors j’aime écouter de la musique frangaise et regarder des
films en frangais parce que j’aime bien la mélodie, la prononciation et aussi ... le frangais c’est
comme une chanson et ga c’est ifique et ga c’est une ivation pour moi et aprés aussi
les profs, j’ai eu une professeure qui était vraiment cool a I’école.
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DM : qu’est-ce que tu as pensé du dispositif réflexif que j’ai mis en place ? est-ce que tu as
trouvé ¢a utile, est-ce que tu vas mettre quelque chose comme ¢a en place ? et a ton avis,
comment pourrait-on I’améliorer ?

E 9 : alors je pense que le dispositif réflexif est utile pour réfléchir sur les langues et que les
€léves se sont bien amusés. Je pourrais m’imaginer d’essayer a nouveau la tiche « mon portrait
de langue ». C’était vraiment intéressant et une nouvelle fagon de réfléchir aux langues. Je n’ai
pas de proposition d’amélioration. Je pense juste que c’est plutt pour les éléves plus agés, car
les plus jeunes ne comprennent pas encore les sens du projet.




Annexe 4.4

Transcriptions de ’entretien avec les Apprenante 13.1 et 13.2

E ien A 13.1 et App 13.2-13/02/2023

Daniela Micic : Pour moi la premiére question du coup ¢’est : comment et quand vous avez appris les langues
que vous connaissez. Donc quelles langues connaissez-vous et ol est-ce que vous les avez appris ?

Apprenante 13.1 : mon premier langue est allemand alors je I'ai appris quand j’étais petit et je connais aussi
anglaise et francais. Et quand j’étais & premiére école ? j’ai appris I’anglais au 6™ classe je pense, j’ai appris
le frangais.

DM : ok. Et donc I’allemand c’est ta langue maternelle ?

13.1 : oui.

DM : ok. Et toi Apprenante 13.2 ?

Apprenante 13.2: ah bon. Mon premiére langue c’est aussi I’allemand. J’ai appris la avec... aprés la
naissance je pense parce que mes parents a parlé allemand avec moi. Avec le temps, ma mére a m’appris
I’arabe et quand je suis, je pense 13 ans, j"ai appris le turc donc c’est les langues que je parle  la maison et en
école j’ai... bien sur j’ai appris I’anglais. L’anglais, je pense on a parl¢ la en premiére école.

Enseignante 13.11 : I’école primaire.

13.2 : oui I’école primaire, je sais pas le mot. Oui et le franais comme I’Apprenante 13.1 en 6™ classe je
pense.

DM : ok super. Mais du coup le turc par exemple, c’est une langue familiale que t’as appris a la maison.
C’était comment ?

13.2 : je n’ai pas compris la question

DM : ou est-ce que tu as appris turc ? Est-ce que ¢’était avec tes parents, ¢'était avec ta famille ?

13.2 : mon pére travaille beaucoup donc je n’ai pas beaucoup parle avec mon pére en turc, c’est trés difficile
donc quand il était a la maison on a parlé en allemand. Mais je pense les langues de ton origine sont trés
important et ¢’est trés urgent d’apprendre ¢a aussi. Donc j’ai... je pense dans ma téte j’ai besoin d’apprendre
le turc parce que je pense ¢’est mon origine donc pourquoi n’avoir pas de relation avec la. Donc j’ai pensé &
apprendre le truc c’est trés important donc je fais la et maintenant je peux parle le turc.

DM : super ok, c’est super intéressant.

Enseignante 13.11 : et est-ce que tu as fait un cours de turc ou est-ce que tu as fait ¢a toi-méme ?

13.2 : non j’ai regardé a la tél¢ par exemple, beaucoup de films aussi parce qu’ils sont trés populaires j’ai
intéréts ¢’est compatible comme les telenovela en Espagne et tout comme ga et j’aime les sujets.

DM : super, c’est bien, c’est cool d’apprendre des langues comme ¢a. Pour vous, est ce qu’apprendre des
langues c’est quelque chose qui vous plait ? et est-ce que ... comment dire ? déja est-ce qu’apprendre des
langues c’est quelque chose qui vous plait et est-ce que vous préférez faire ¢a en dehors de I'école ou a I’école,
pour vous qu’est ce qui est le mieux ?

13.1 : je pense c’est trés difficile parce que 4 I’école nous apprenons les langues trés. ..

13.2 : strictes ?

13.1 : oui trés strictes. Alors que quand j’étais en France, j’ai parlé les personnes qui ne peut pas parler
allemand trés bien alors je dois parler frangais et j’aime bien ces situations parce que dans ces situations je
dois parler frangais alors il n’y a pas une autre possibilité.

DM : ok. Donc pour toi & I’école c’est plus strict ?

13.1 : oui.

DM : mais par contre, quand t’es dans le pays et que tu dois parler frangais il y a une obligation donc c’est ¢a
qui te motive ?

13.1 : qu’est-ce que ¢’est obligation ?

DM : obligation ¢’est quand tu es... tu dois... quand c’est imposé, quand tu dois faire quelque chose. Par
exemple

Enseignante 13.11 : tu ne peux pas faire autrement.

DM : ils parlent pas allemand donc t’es obligé de parler frangais, ¢’est une obligation. Est-ce que t’es d’accord
avec¢a ?

13.1 : bah oui parce que comme je dis, il n’y a pas une autre possibilité et dans ces situations j’ai appris
bea_ucoup de frangais et a 1'école, j"apprends aussi mais nous parlons au sujet que sont pas trés, non pas actuel
mais.

Enseignante 13.11 : pas trop intéressant ?

13.1 : non mais.

DM : détaché de la réalité peut-étre ?

13.1 : oui, quand je veux parler avec les frangaises, je ne peux pas prendre mes connais...

DM : tes connaissances ?

13.1 : oui

DM : donc pour toi qu’est ce qui est le plus difficile a I'école ? Pendant les cours de langue a 1’école, moi ce
qui m’intéresse de savoir ¢’est quelles sont les difficultés que tu as et quelles sont tes motivations par exemple.

13.1 : je pense les motivations sont pour moi ¢’est apprendre une nouvelle langue alors je peux parler avec
beaucoup de personnes qui ne peuvent pas parler allemand. Et les difficultés, je pense que a I'école je dois
étre trés bien parce qu’il y a des notes et c’est pas trés libre parce que je dois parler comme ¢a, ol jai avoir
une note pas bien.

DM : je comprends, finalement c’est la pression des notes que c’est plus difficile.

13.1 : hum-hum

DM : et pour toi Apprenante 13.2 7

13.2: euh

DM : tu veux que je répéte la question ?
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13.2 : oui

DM : du coup, moi je voulais savoir si apprendre les langues ¢’est quelque chose qui te plait ou pas. Et qu’est-
ce qui est... comment ¢a se passe & 1'école ? le fait d’apprendre les langues, qu’est-ce qui est difficile, qu’est
ce qui te motive ?

13.2 : d’accord. En général, je pense apprendre les langues ¢’est en relation entre le caractére d’une personne
et la langue. Donc par exemple, moi, je suis... j’aime parler, j’aime les social contact avec les autres personnes
donc je suis trés libre quand je parle. Donc je n’ai pas par exemple le grammaire dans ma téte, je parle. En
€cole c’est une chose différent parce que j’ai des problémes avec le grammaire. Parce que en école... I'école
a un focus certain entre la grammaire. Par exemple, quand nous avons un texte par exemple, nous somme
obligé d’écrire un texte par exemple, ¢’est obligé d’écrive la en passé composé par exemple et le participe et
tous comme ¢a. Je ne suis pas trés intéressée d’apprendre la. Par exemple je suis & maison, et je pense « c’est
urgent Apprenante 13.2 tu es obligée apprendre la pour gagner une note bien ». Je fais la mais je ne suis pas
avec tout la passion avec la grammaire. Donc ¢’est pourquoi j’ai dit aussi je ne fais pas parce que nous avons
au fin quand nous faites le bac, je fais le frangais oral parce que je n’aime pas écrire de texte et de choses
comme ga. Je ne suis pas trés bien en ga mais c’est d’accord pour moi parce que j'aime parler avec les
personnes. Parce que je pense, ¢’est aussi en temps comme ¢a ol nous avons aussi par exemple le guerre et
tout comme ga, ou quand je suis par exemple en Tunisie, il y a beaucoup de personnes parlent en frangais mais
pas en arabe. Donc je pense le frangais est aussi une langue avec I’anglais, avec I’espagnole, trés urgent pour
globalement.

DM : ok je comprends, mais toutes les deux vous dites des choses un peu on va dire négatives sur 1’école,
quels sont les aspects... mais c’est pas grave, c’est une opinion comme ¢a. Franchement c’est totalement
1égitime. Mais est-ce que vous voyez aussi des choses que 1’école peut vous apporter avec les cours de langue ?
Qu’est ce qui est mieux par exemple dans les cours de langues que dans d’autres contexte a votre avis.

13.2 : je pense on ne peut faire un grand différence dans la futur parce que c’est normal, c’est le... j’ai juste
le mot anglais, ¢’est le « basic ». Donc tous ce que... comment cela écrit quelque chose parce je suis contente
quand quelqu’un dit pour apprendre une langue c’est urgent d’écrire et d’écoute et de voir quelque chose donc
c’est normal d’étre obligé d’écrire quelque chose. Mais je sais pas comment il y a une différence dans le futur,
c’est vrai ¢’est urgent mais peut-tre pas pour voir juste les fautes d’une personne. Peut-&tre voir faire en
comparent entre... bon par exemple le prof parle la langue, donc le prof comprend. Il ou elle peut voir, est ce
que la personne peut parle avec les personnes en France par exemple. Les personnes en France va comprendre
moi par exemple. Donc ¢’est un bien frangais. Est-ce que ¢’est pas le cas donc la personne peut parle le frangais
trés bien, pas avoir un grand focus entre est ce que la personne a le grammaire parfait. Parce que moi j’ai
grandi avec la langue allemand mais je ne peux parle ’allemand trés trés trés bien, je ne sais pas quelque
chose quand tu me racontes, quand tu me demande et que tu dis « qu’est-ce que ¢’est forme participe » je ne
sais pas. Quelque chose comme ¢a je ne peux pas dit la. Par contre ¢’est mon langue maternelle. Oui.

13.1 : est-ce que tu as demandé si je me souhaite un changement a I’école ?

DM : oui tu peux dire aussi ce quon peut changer a I’école, ¢a peut étre intéressant.

13.1: je pense qu'il n’y a pas de situation trés pratique en cours, alors j’aime bien que nous avons le... le
possibilité ? Moglichkeit ?

DM : oui.

13.1 : possibilité de faire Iéchange avec France mais je pense maintenant il n’y a pas d’échange.

E 13.11:ilva en avril.



13.1 : ah, alors j"aime bien ¢a, parce que comme j’ai dit avant, ce sont les... alors je pense que en France j’ai
appris beaucoup de frangais avec toutes les personnes alors j’aime bien que I’école... qu’on peut faire ¢a a
Iécole. Mais je pense que le cours doit étre plus... il y a... que ils sont des situations ol on peut faire des
choses trés pratiques. Pas juste. Alors j’aime bien ce cours parce qu’on parle beaucoup et on fait des sujets
trés actuels. Alors ce sont des sujets que m’intéresse ?

DM : oui qui t'intéresse ?

13.1 : oui.

13.2 : mais je veux dire ce n’est pas la faute de prof ou quelque chose comme ¢a, c’est le faute de en allemand
on dit Kultusministerium’ parce qu'ils ne pensent pas que les gens... en général en école il y a... ils donnent
ils sujets, ils donnent tout ce que les sujets mais pas sujet intéressant pour les enfants par exemple. Donc par
exemple il y a des films en frangais on a dit, par exemple le film Suzanne, ¢’est trés bizarre, c’est pas beaucoup
intéressant pour tout le monde. Donc ils ne pensent pas a tous les personnes.

DM : donc pour vous I’école ga vous permet de vous donner une base avec la compréhension, écrire, connaitre
un peu la langue pour ensuite pouvoir faire autre chose, pour pouvoir mieux parler dans le pays ou... est ce

que vous étre d’accord avec ¢a ?

13.1 : oui, je pense ¢a c’est vrai. Alors 1’école a me donné une base parce que quand j’étais en France avec
mes parents je peux parler avec les origines parce que j’ai déja les basics.

Enseignante 13.11 : bases.

DM : oui les bases.

13.1 : bases, oui.

DM : ok c’est déja peut-&tre un truc un peu positif de I'école.

13.1 : oui.

DM : de savoir qu'on a déja des bases dans une langue et puis aprés ¢’est a nous de savoir si on veut continuer
ou apprendre de son c6té, faire des choses qui nous plaisent plus. Par rapport a ¢a, je me demandais quel est
votre objectif avec les langues ? Est-ce que dans I'immédiat ¢’est plus pour apprendre pour avoir des bonnes
notes ou c’est plus pour communiquer ou c’est plus pour voyage, pour travailler plus tard dans un autre pays ?
pourquoi vous apprenez des langues, quel est I’objectif ? avec le frangais aussi du coup.

13.2 : je ne comprends pas la question, donc tous les langues, quels sont les objectifs dans notre vie ?

DM : oui, donc pourquoi tu apprends le frangais.

Enseignante 13.11 : les raisons.

DM : oui, est ce que tu apprends le frangais juste parce que tu veux avoir des bonnes notes a I’école ou est-ce
que tu veux apprendre le francais parce que tu veux communiquer avec des gens. Ou est-ce que tu appends le
frangais parce que voila, ¢’est une obligation. Quel est ton objectif.

13.2 : comme j’ai dit, le frangais est trés urgent d’apprendre la, d’apprendre ga parce que c’est avec ’anglais,

I"espagnol et toutes les autres langues c’est trés urgent d’apprendre la, parce qu’il y a beaucoup de gens parlent
ces langues. Donc pour moi, en détails aussi pour moi parce que en Tunisie on parle beaucoup de frangais,

* Ministére de I'éducation

donc pour moi c’est aussi trés important d’apprendre 13 parce qu’aprés naissance j’ai une relation avec le
frangais. Parce qu’en Tunisie on dit « ¢a va bien » et des choses comme ¢a. Donc j’ai une relation avec le
francais et quand je suis petite je sais quand je suis en 6™ classe je sais je veux apprendre le francais. Donc
c’est pas juste parce qu’on a le... on est obligé d’apprendre. Parce qu’aussi on peut décider quelle langue, le
latin I"espagnol et le frangais donc moi ma décision ¢’était facile. J'ai déja dans ma téte c’est le francais pour
mol.

DM : ok. Donc tas un objectif trés clair avec le frangais, pour toi. Super. Et toi ?

13.1: je pense en premiére mon objectif c’est... alors je dois faire une deuxiéme langue et je n’aime pas
I’anglais alors je dois faire le francais. Mais j’aime bien le frangais et je pense que oui je veux avoir des bonnes
notes mais aussi j’aime bien de communiquer avec des autres personnes et quand je peux parler en frangais
ou des autres langues pas allemand je peux it avec plus by p

DM : plus de personnes ?
13.1 : plus de personnes. Oui.

DM : oui, donc pour vous c’est vraiment la communication avec les gens et I'école ¢’est secondaire. Pour
revenir sur la question juste avant rapidement, est ce que 1’opinion que vous avez sur les programmes du
ministére, donc sur le frangais. Est-ce que vous pensez que c’est pareil dans les autres matiéres ou est-ce que
c’est vraiment qu’avec le frangais ? que vous dites que les programmes sont pas intéressants qu’ils prennent
pas en compte vos intéréts est-ce que par exemple avec 1'anglais, I'allemand, les maths, est ce que c’est comme
¢a aussi ?

13.1 : alors pas juste les langues mais les autres, comme biologie ou comme ¢a ?
DM + Enseignante 13.11 : oui

13.2 : je pense ¢’est pareil avec Iallemand et Ianglais parce que j’ai ’allemand et I’anglais, j ai les deux dans
mon baccalauréat. Donc nous avons dans ce programme, certains livres et c’est pareil en frangais. Par exemple
ici nous avons qui a tué mon pére, en allemand, en livre s appelle * nintelligil en anglais Frank Et
tout ce que les livre avec certains sujets et c’est aussi avec je pense c’est le ministére, il a un message. Il veut
apporte a les enfant mais je ne sais pas est ce que c’est ankommen

Enseignante 13.11 : arrivé

13.2 : ja arrivé. Stimmt ich habe zu kompliziert gedacht®. C’est arrivé dans le téte de les gens. Je ne sais pas
la mais c’est pareil, il y a un strict plan. Un strict organisation pour les ministres.

DM : bah c’est vrai, j"ai regardé, pour le coup j’avais regardé des textes politiques, des programmes que vous
avez. Et c’est vrai qu’en frangais par exemple I’histoire franco-allemande, donc I’histoire de la France et de
I’ Allemagne et de la relation entre les deux pays est trés présente. Donc ¢’est vrai qu'il y a un objectif plus
élevé et autre que juste apprendre la langue. Mais c’est intéressant de voir que finalement, ces opinions que
vous avez la, ¢’est pas que avec le frangais. C’est avec d’autres matiére. Donc ¢’est pas que le frangais en
particulier. Et toi Apprenante 13.1?

13.1 : alors je fais mon bac dans les matéri... qu’est-ce que ¢’est le mot de Facher ?

DM + S : matiére.

2 Traduction : Oui c’est vrai, j'ai pensé trop difficilement

13.1 : matiére mathématique et physique. Alors je pense qu’il n’y a pas des sujets je peux utiliser dans mon
vie aprés. Alors 4 la futur et je pense que dans les matéri...

Enseignante 13.11 : matiéres.

13.1 : matiéres dans les langues on peut utilise les sujets plus.
DM : oui.

13.1 : dans notre vie.

DM : oui. Est-ce que... du coup c’est parfait ga m’améne & ma prochaine question. Est-ce qu’aprés avoir le
bac en frangais, aprés avoir fini le gymnasium, est ce que vous allez continuer & apprendre le frangais ?

13.2 : je pense pour moi ¢’est un oui parce que en futur peut-étre j’aller a France, peut-étre je fais les études.
Je pense je veux apprendre aprés le bac, mais c’est juste une idée pour maintenant, le business international.
Donc ici nous sommes obligés d’avez une seconde langue donc je pense ¢’est pour moi I’anglais et le frangais.
Donc pour moi aprés mon baccalauréat ¢’est pas fini avec le frangais. Je ne pense pas a I'histoire avec le
frangais est juste passé. Oui

DM : et ou est ce que tu vas apprendre le frangais ou comment tu vas apprendre le frangais ? est-ce que tu
veux continuer & prendre des cours ou est que tu veux apprendre un peu de ton cdté avec les séries comme
tas fait avec le turc ? comment tu penses faire ?

13.2 : je pense il y a beaucoup de films frangais aussi et j’ai aussi intérét par exemple en netflix nous avons
les films avec les *inintelligible* et comme ¢a, j'aime les sujets comme ¢a donc je pense je vois ¢a par
exemple. Et aussi parce que ma mére parle le frangais parce que ¢’est aussi un grand influence en Tunisie et
aussi parce que mon frére il veut aussi apprendre le frangais dans le futur. Peut-étre il dit « Apprenante 13.2
comment écrit un texte comme ga ? comment on dit quelque chose comme ga. ? » donc je pense j’ai pour le
futur une connexion avec le frangais.

DM : donc méme pas forcément avec des cours de langue. Tu penses pas que tu vas continuer 4 apprendre les
cours, ¢a va étre plus informel.

13.2 : je ne sais pas, il y a beaucoup de temps de fait la.

DM : oui c’est vrai, c’est vrai qu'il y a encore quelques mois et puis en fonction de tes études tu peux choisir
de prendre des cours de frangais ou pas, ¢a dépend.

13.2 : mais je pense on peut aussi apprendre le frangais avec les expériences de la vie. Je ne pense pas ¢’est
juste les cours de frangais par exemple.

13.1 : peut-étre. Alors je pense que peut-étre pas trés actif mais passif. Alors avec des livres, avec des films
aussi. Mais je sais que c’est la méme chose avec anglaise. Alors je n’apprends pas 1’anglaise maintenant mais
quand je dois parler avec une personne qui ne parle pas 1’allemand, je peux parler. Alors je ne dois pas faire
une cours ou quelque chose comme ¢a alors je pense que ¢’est la méme chose avec le frangais.

DM : c’est intéressant de voir que vous allez continuer a avoir le frangais avec vous méme plus tard, méme si
c’est sans les cours. C’est bien. Est-ce que... ah oui, du coup une de mes questions, qu’est-ce que vous allez
faire aprés le gymnasium. Pour 'instant qu’est-ce que c’est vos plans ?
13.1 : difficult. Alors je pense que je veux étudier le médecin de dents.

DM : dentiste.
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13.1 : dentiste oui. Mais avant alors, aprés mon je veux faire une année ou je peux faire d’autres choses. Alors
travailler, gagner un peu d’argent et peut-étre je vais aller dans une autre pays, peut-étre en France.

DM : ¢a serait bien
13.1 : pour un temps, je ne sais pas mais peut-étre trois mois.

13.2 : aussi pour moi un peu difficult, je I’espére je fais mes études dans le business international. Mais je ne
sais pas c’est 100% possible. Peut-étre il y a des complications, peut-étre je ne suis pas... parce qu’en
Allemagne certains universités comme ¢a ont dit « numerous clausus ». Je ne sais pas si ¢’est le méme mot en
frangais aussi mais des points des notes, certains pour entrer dans I’université. Je ne sais pas, je suis trés suceés
mais ¢’est un espére de moi de faire le business.

DM : ok c’est intéressant. Je demande ga en fait parce que je veux voir si vous allez continuer en fait a avoir
les langues dans vos études. C’est pour ¢a que je demande. Du coup derniére petite question. Est-ce que le fait
d’avoir réfléchi aux langues, aux cours de langue, le rapport avec le frangais et les autres langues et les cours
de frangais, est-ce que ¢a vous a aidé ?

13.1 : j’aime bien I'idée de parler aux ces choses parce que je n’ai pas pensé déja au cette idée. Mais je I'aime
bien parce que maintenant j’ai réfléchi pourquoi j’apprends les langues et peut-étre si je veux apprendre les
langues aprés I’école aussi. Parce que mon objectif c’est la communication avec les autres personnes. Alors
pourquoi je dois arréter ¢a juste, j'ai fini I'école.

DM : ok donc pour toi, avoir réfléchi a ga, ¢a t’a aidé a donner du sens. A dire « ok c¢’est pour ¢a que j’apprends
les langues ». Ca t’a aidé pour trouver ¢a.

13.1 : oui je pense.
DM : ok super. Et toi Apprenante 13.2?

13.2 : pour moi, je réfléchi par exemple en cours d’allemand on a appris, il y a beaucoup d’influence de
frangais dans la langue allemande. On a le mot comme Biiro, et choses comme ga. Pas écrit le méme mais on
a les mots frangais par exemple et je pense en détail, le frangais a b p d'i dans p de
langues. Parce que I’histoire de France et tout comme ¢a. Donc je pense c’est trés important de sait beaucoup
de langue. Parce que pour aussi réfléchir par exemple d’ou le mot Biiro par exemple vient, je pense c’est trés
important pour aussi par exemple compris parce qu’on parle comme ¢a. Comment je peux décrire certains
mots, la communication en général. Oui, je pense ¢’est trés important.

DM : c’est cool. Donc en fait pour toi, réfléchir aux langues, comment tu apprends les langues, ¢a te permet
de faire des liens entre les différentes langues et ¢a t’aide a apprendre ? c’est ¢a ?

13.2 : oui.

DM : est-ce que ¢a vu a plu de faire ¢a ? ou est-ce que ¢a été facile ou est-ce que ¢a a été difficile ?

13.1 : je pense un peu difficile parce que nous ne sommes pas préparés mais je pense que j’étais préparée. ..
Enseignante 13.11 : si javais été.

13.1 : si javais été préparée ce n’est pas difficile.

DM : c’est parce qu’en fait on vous a jamais demandé de le faire en fait ? est ce qu’on a déja demandé
«réfléchi comment tu apprends une langue ? »

13.1+13.2 : non

DM : c’est nouveau en fait. Et pour toi ? ¢’est ¢a qui était difficile ou ¢’était autre chose ?
13.2 : difficile d’apprendre les langues ou quoi ?

DM : difficile de réfléchir a ce sujet. Ce qu’on a fait ensemble, est ce que ¢’était difficile ?
13.2 : je ne comprends pas la question désolée.

DM : t’inquiéte, t'inquiéte, pas de soucis. Est-ce que tout le travail qu’on a fait ensemble, donc répondre aux
questionnaires et faire les activités, réfléchir a ce sujet, est-ce que ¢’était difficile ?

13.2 : ah d’accord je pense pas c’est trés difficile parce que par exemple, la *inintelligible*
Enseignante 13.11 : le jugement.

13.2: C’est le lundi matin, je suis encore dans le week-end. Donc le jugement c’est pas trop difficile parce
qu’on a fait la & dimanche et on a dit « comment la semaine a passé » « c’est trés bien » et c’est pas beaucoup
difficile je pense.

DM : est ce que t'as déja réfléchi A ce sujet avant ? ou est-ce que c’est quelque chose de nouveau aussi ?

13.2 : je pense avec toi on apprend il y a un écoute la langue, il y a une histoire, une relation. En détail par
exemple, les dessins on a fait avec la main et la langue, par exemple j’ai compris c’est pas juste parler, c’est
écouter, voir quelque chose. Ou aussi avec le mind map on a compris ¢’est pas juste la grammaire, c’est aussi
la connexion sociale entre les gens. Donc j’ai compris enfin. En fait je peux dire j’ai compris, quelles sont les
relations avec certaines langues.

DM : c’est super positif. Du coup ¢a aurait été mieux si ¢a avait été quelque chose de plus progressif ? par
exemple 1 vous avez 17/18 ans donc on va dire vous faites ¢a on va dire entre guillemets « tard », c’est trés
tdt, vous étes encore super jeunes. Mais on va dire que vous faites ¢a tard comparé aux autres classes. Est-ce
que ¢a aurait été mieux si ponctuellement, une fois de temps en temps, dés la 6™ classe on vous pose des
questions sur ¢a. Et aprés ¢a devient une habitude de le faire. Est-ce que pour vous c’est quelque chose de
bien ? est-ce que ga rendrait les choses plus faciles ? Ou est-ce que ¢a vous aurait servi de savoir tout ga avant ?

13.1 : avant quoi ?

DM : avant maintenant. Par exemple quand vous étiez plus jeunes, ou dans les autres classes. Est-ce que ¢a
vous aurait motivé de savoir tout ¢a ?

13.1 : oui je pense que ga veut étre bien parce que quand je sais les sujets de la langue je peux apprendre la
langue dans une autre but.

DM : avec un autre objectif, un autre point de vue ?

13.1 : oui et peut-étre les petits ne croient pas ¢’est juste pour avoir des bonnes notes mais apprendre la langue
pour i avec b ip de p et oui.

13.2 : je pense I’image a changé quand on voit par exemple moi en 6™ classe donc je pense ¢’était bien quand
nous avons comparé la relation entre les langues et pour une personne et une gens dans la 6™ classe et avant
le baccalauréat. Par exemple, j’ai un grand développement entre les langues. Aussi en général, le vocabulaire,
¢’est trés grand. C’est pas compatible avec moi en 6™ classe. Je ne connais beaucoup de mot. Je ne connais

pas les mots en général ou des choses comme ga. Je connais ol par exemple j'ai juste parce que, je connais
pas car. Donc le vocabulaire a grandi.

DM : est-ce que réfléchir a ces sujets-1, est ce que vous allez continuer a la faire, méme quand je serais plus
1a. Ou est-ce que ¢a va devenir un réflex ? Parce que vous voyez qu’il y a une évolution. Par exemple depuis
que je suis revenu cette année, ¢a fait un mois et il y a une évolution énorme avec vos points de vu « juste »
parce que vous avez réfléchi a ga. Donc... moi je vois les choses positives je sais pas si vous les voyez mais
est-ce que c’est quelque chose que vous continuerez plus tard ?

A s’interroger par exemple a se dire « ah bah tien il y a un lien entre le frangais et ’allemand, je fais le lien
parce que je sais que ¢a m’aide ». Tu vois est-ce que ¢’est des choses que vous allez continuer  faire ?

13.2 : comment jai dit en cours d’allemand on a parlé de *inintelligible* donc en allemand j’ai la et avec toi
aussi donc dans ma téte c’est... comment on peut dire ?

Enseignante 13.11 : connecté.

13.2 : connecté, oui. Je pense & ¢a par exemple quand j’ai dit la maintenant avec le gallicisme parce que je
connais le mot allemand donc je peux dire la méme chose avec un peu de différent sorte de prononciation.
Donc je pense c’est dans ma téte.

DM : ok super.

13.1 : est-ce que tu as demandé si je vais réfléchir aux le pourquoi j*apprends les langues.

DM : c’est si tu vas continuer a faire ga ?

13.1 : je ne sais pas maintenant je sais pourquoi j’apprends les langues et peut-étre qu’on il y avait... des
situations.

Enseignante 13.11 : qu'il y aura les situations

13.1 : les situations peut-étre je pense aux ces cours et je vais réfléchir pourquoi j’apprends les langues et que
je peux oui parler avec beaucoup de personne, oui ¢a c’est I’objectif.
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Entretien Apprenant 11.1 — 15/02/2023

Pendant le travail sur le portrait de langue
Apprenant 11.1: *a air trés concentré et un peu bloqué*
Daniela Micic: Is everything ok? Is the exercise too difficult?

11.1: No, it’s not too hard, but no one has ever asked me to think about this subject. So it takes time. I'm
scared I'm not doing enough/writing enough.

DM: no problem! This activity is very personal so there is no such thing as enough or not enough. But let me
know if you need more time next time. So you can think about it and add new things.

11.1: ok. I think I'm good for now.

DM: I see in your portrait de langue that you added Japanese! Where do you learn Japanese?
11.1: I learn Japanese alone at home.

DM: That's really cool! Why did you want to learn it?

11.1: I'm interested in it because friends introduced me to animes and mangas. And now I'm a fan of the
country and the culture. I learn Japanese because I want to understand the animes and because it’s my passion.

DM: That's really nice! Do you think that’s why you like to learn Japanese so much and not French?

11.1: What I like about Japanese is that I chose to learn it but I didn’t choose to learn French. That’s why I'm
not as interested.

DM: What do you think we can do as teachers to improve the class and make you more interested?

11.1: I don’t think that there is anything to improve. The classes are very good as they are. Students who are
already interested can learn good and succeed.

DM: What about the students who aren’t as interested?

11.1: [ think the problem is that there aren’t enough options and we are forced to learn a language that we
didn’t want to learn or like.

DM: What you like about Japanese is that you can use it outside of school so do you think that if we added
more context and “authentic situations”, it would help you to be more interested?

11.1: I don’t know, I'm not sure. I don’t think it would help. For example, I learn English since the 3rd grade
and I was never interested in learning it in school. It's only when I started using it outside of school, to
communicate with people online when I play, that I realized that English classes could be useful. I started
being interested because I needed English.

DM: That's interesting! So you would say that your interest in learning languages in school depends on the
informal way of learning outside of school?

11.1: Yes, and also if I need to use the language outside of school or not.

Annexe 4.5

DM: maybe you can see if you could apply the things that you did with English and Japanese with French.

11.1: yes maybe.

Traduction de I’entretien :
Pendant le travail sur le portrait de langue
Apprenant 11.1 : *a I'air trés concentré et un peu bloqué*
Daniela Micic : est-ce que tout va bien ? Est-ce que I’exercice est trop difficile ?

11.1 : non ce n’est pas trop dur mais personne ne m’avait demandé de réfléchir a ce sujet avant. Donc ¢a
prend du temps. J"ai peur de ne pas faire ou de ne pas écrire suffisamment.

DM : ce n’est pas un probléme. Cette activité est trés personnelle donc il n’y pas d’assez ou pas assez. Dis-
moi si tu as besoin de plus de temps la prochaine fois comme ga tu peux réfléchir a des choses que tu veux
ajouter.

11.1 : ok. Je pense que j’ai fini pour I’instant.

DM : je vois dans ton portrait de langue que tu as ajouté le japonais. Ol est ce que tu apprends le japonais ?
11.1 : japprends le japonais tout seul chez moi.

DM : ¢’est super cool ! pourquoi veux-tu I’apprendre ?

11.1 : ga m’intéresse parce que des amis m’ont montré des animés et des mangas. Maintenant je suis fan du
pays et de la culture. ’apprends le japonais parce que je veux comprendre les animés et parce que c’est ma

passion.

DM : c’est trés sympa ! Est-ce que tu penses que ¢’est pour ¢a que tu aimes autant apprendre le japonais et
pas le frangais ?

11.1 : ce que j"aime avec le japonais ¢’est que jai choisi de I’apprendre mais je n’ai pas choisi d’apprendre le
frangais. C’est pour ¢a que ¢a m’intéresse moins.

DM : qu’est-ce que tu penses que nous pouvons faire en tant qu’enseignant pour améliorer la classe et te
rendre plus intéressé ?

11.1 : je ne pense pas qu’il y a quoi que ce soit 2 améliorer. Les cours sont bien comme ils sont. Les éléves
qui sont déja intéressés peuvent bien apprendre et réussir.

DM : qu’en est-il des éléves qui sont moins intéressés ?

11.1 : je pense que le probléme est qu’il n’y a pas assez d’options et on est obligé d’apprendre une langue
qu’on ne voulait pas apprendre ou qu’on n’aime pas.

DM : ce que tu aimes avec le japonais c’est que tu peux I'utiliser en dehors de I'école, donc est-ce que tu
penses que si on ajoutait plus de contexte et de situations authentiques, ¢a pourrait t’aider a étre plus intéressé ?

11.1 : je ne sais pas, je ne suis pas sir. Je ne pense pas que ¢a aiderait. Par exemple, j’apprends I’anglais
depuis le CE2 et je n’ai jamais été intéressé¢ de I'app alécole. Clest quand j’ai a
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Transcription de ’entretien avec ’Apprenant 11.1

I'utiliser en dehors de Iécole, pour communiquer avec des personnes en ligne quand je joue, que je me suis
rendu compte que les cours d’anglais pouvaient étre utile. J'ai commencé a étre intéressé parce que j’avais
besoin de I’anglais.

DM : c’est intéressant ! donc tu dirais que ton intérét pour I'apprentissage des langues 4 I’école dépend des
fagons informelles de I"apprendre en dehors de 1’école ?

11.1 : oui et aussi si j"ai besoin d’utiliser la langue en dehors de I’école ou pas.
DM : peut-étre que tu pourrais appliquer les choses que tu as fait avec 1’anglais et le japonais avec le frangais

11.1 : oui, peut-étre



Annexe 5
Transcriptions des productions orales

Annexe 5.1

Transcriptions de la présentation du portrait de langue

de I’Apprenantes 13.1

Portrait de langue Apprenante 13.1 — 19/01/2023

Apprenante 13.1 : alors je continuer avec mon téte aussi et il y a seulement la langue allemand
parce que c’est mon langue principal. Et nous ne parlons pas des autres langues a la maison.
Alors c’est la ... la seule langue. Et je peux écouter ou compris avec les oreilles les différentes
langues : en premier 1’allemand et le frangais parce que je fais le cours en frangais et anglaise
aussi. Et je pense aussi comme 1’ Apprenante 13.1, je peux compris aussi un peu d’espagnol et
I’italien parce qu’il y a des similarités entre les langues. Et je peux parler allemand, frangais
et un peu anglaise parce que je n’ai pas le cours anglais a 1’école maintenant. Mais les ans
avant j’ai appris 1’anglaise aussi. Avec les mains je pense aussi que je peux communiquer avec
toutes les personnes parce qu’il y a des gestes qui... que tout le monde peut compris et ce n’est
pas important quelle langue les personnes parlent. Je peux écrire avec ma main en allemand et
frangais aussi et un peu en anglaise. Et j’ai oublié les yeux je pense parce qu’on peut lire aussi
et avec les yeux, alors je peux lire en allemand et en francais et en anglais aussi, c¢’est comme
les oreilles parce qu’il y a les mots nous pouvons compris aussi. Et avec mon cceur, j’aime
bien la langue frangais, alors 1’allemand c’est mon langue principale et je parle ¢a tous les
jours mais il y a aussi la langue frangais dans mon cceur et j’aime bien aussi parler frangais et
écouter frangais et oui.

Daniela Micic : super, et la langue de ta famille c’est quelle langue ?
13.1 : c¢’est allemand

DM : ok super
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Annexe 5.2

Transcriptions de la présentation du portrait de langue

de ’Apprenantes 13.2

Portrait de langue Apprenante 13.2 — 19/01/2023
Daniela Micic : vas-y, tu peux expliquer.

Apprenante 13.2 : mon portrait... mon portrait de langue commence avec la téte parce que je pense en
allemand. Parce que je vis ici et je parle beaucoup de... toujours je parle en allemand avec le prof, avec les
¢éleves, les autres éléves. Mais aussi en arabe parce que ma mere est...

Enseignante 13.11 : tunisienne

13.2 : tunisienne. Donc, oui et elle est toujours avec moi donc je parle ma mére en arabe et aussi le turc parce
que mon pere est turc et ¢’est mon origine. Donc je parle les trois langues : anglais, arabe et turc toujours et
tout le temps. Donc j’ai une grande connexion avec ces langues parce que c¢’est mon origine.

Enseignante 13.11 : mais tu voulais dire allemand, pas anglais ?

13.2 : allemand, oui. J’ai dit anglais ? Non anglais c’est dans mes oreilles. Oui parce que je fais anglais, je fais
mon baccalauréat en anglais et donc j’ai aussi, toujours j’ai le cours anglais. Donc je parle toujours en anglais.
Et c’est aussi, il y a beaucoup de similarités entre allemand et anglais donc je pense beaucoup... euh ...
j’écoute beaucoup d’anglais ; aussi en la langue allemand en général parce que nous avons des mots comme
« mind map » et choses comme ¢a. Et aussi le frangais parce que nous avons le cours frangais et donc avec les
oreilles, je pense frangais et italien par exemple a beaucoup de similarités donc quand j’écoute frangais,
j’écoute aussi le mot italien parce qu’il y a des similarités 1a. Euh et bien sur le turc comme j’ai dit, 1’allemand,
I’arabe et I’anglais... j’ai dis la. Oui. Avec les gestes je dis tous le langues. Parce que par exemple le livre...
nous avons lu Petite Monsieur.

Enseignante 13.11 : /a petite fille de monsieur Lin.

13.2 : par exemple, 1a le caractére n’a pas parlé en langue donc une personne en frangais et 1’autre personne
viet..

Enseignante 13.11 : vietnamienne.

13.2 : vietnamienne. Donc 1a j’ai vu quand une personne veut la, la personne peut fait avec le geste en
communication. Donc oui c’est un part de la main j’ai dit et aussi avec la main parce que non écrivons avec
la main I’allemand apparemment et aussi 1’anglais et le frangais. Aussi quand je ne peux fait pas la trés bien
mais oui. Et entre mon cceur c’est ma famille donc I’arabe et le turc et ’allemand.



Annexe 6
Notes d’observation participante

Annexe 6.1
Notes d’observation — 23/01/2023, 9. Klasse

Notes d’observation participante :
23/01/2023, 9. Klasse

Durant cette séance nous avons fait I'exercice de la carte mentale en classe entiére. J'ai donné les consignes de I'exercice puis ils ont
travaillé en petit groupe pour inscrire sur leur feuille les mots qu'ils associent avec le théme “les langues”.

Aprés ¢a on a mis en commun et on a fait une carte mentale au tableau qui regroupe les idées des apprenants.

Pendant ce temps, on a pu discuter et je me rends compte que dans cette classe, I'apprentissage des langues en contexte formel est
associé a des représentations négatives. Quand on parle de I'école, les apprenants parlent surtout des difficultés qu'’ils rencontrent
dans leur apprentissage : que ce soit au niveau des compétences orales ou écrites. De plus, les émotions associées a I'apprentissage
en contexte formel sont négatives : ils parlent de stress, colére, frustration, tristesse etc. Je leur ai demandé s'ils éprouvaient aussi des
émotions positives comme la joie ou la satisfaction mais ils n’avaient pas I'air d’accord.

Par contre, ils ont des représentations beaucoup plus positives de I'apprentissage informel. On a fait un sondage ou je leur demandais
quel type d’apprentissage ils préféraient. Sur I'ensemble de la classe, un seul apprenant a levé la main pour exprimer sa préférence
pour I'apprentissage des langues dans le cadre scolaire. Tous les autres ont choisi I'apprentissage informel, que ce soit par acquisition
dans le pays, avec la famille ou sur les applications comme duolingo par exemple. Cette position s’explique parce qu'ils trouvent que
I'apprentissage informel est “plus efficace” et “plus agréable” que I'apprentissage formel.

Globalement, les apprenants dissocient totalement I'apprentissage formel et I'apprentissage informel. lIs les mettent en opposition et
leurs représentations sont soit trés négatives soit trés positives.

Annexe 6.2
Notes d’observation — 21/02/2023, 9. Klasse

Notes d’observation participante :
21/02/2023, 9. Klasse

C’est la derniere séance avec la 9. Klasse. J'ai pu faire toutes les activités du Journal avec les apprenants. Nous continuons
maintenant le programme habituel avec I'unité didactique sur les clichés. Les apprenants travaillent en autonomie en petits groupes et
doivent préparer un dialogue.

Je remarque que I’Apprenant 9.3 est davantage engagé en classe. C’est le moteur de son groupe de travail car c’est le plus investi
dans la rédaction du dialogue.

Je vois qu'il voudrait lever la main pour participer a I'oral mais les autres membres du groupe ne veulent pas présenter leur dialogue
au reste de la classe.
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Annexe 6.3
Notes d’observation — 22/02/2023, 10. Klasse

Notes d'observation participante :
22/02/2023, 10. Klasse

C'est la derniére séance avec la 10. Klasse. Depuis le début du dispositif on voit que I'ambiance et la motivation générale sont
améliorées. Les apprenants fournissent beaucoup plus de travail personnel, ils participent davantage et s'écoutent les uns les autres.
Il'y a toujours des soucis avec certains apprenants a cause de leur absentéisme. Mais selon moi, le groupe ayant des difficultés est
passé de cinq a deux. Les trois autres sont plus investis et plus assidus qu'au début du dispositif.

Quand je leur ai dit qu’on allait faire le dernier questionnaire, les apprenants étaient trés dégus parce que c'est un exercice qu'ils
souhaitent continuer. Quand je leur ai demandé pourquoi, I'Apprenant 10.5 a expliqué que le travail dans le Journal I'a aidé a
développer une réflexion. Il explique aussi que la réflexion lui a permis de développer son autonomie parce que comme il se connait
mieux, il peut mieux organiser son apprentissage et il sait comment s'aider et s’améliorer.

|l fait aussi part des stratégies d'apprentissage qu'il a développé en dehors de I'école. Il explique que pour apprendre a la maison, il
relit et réécrit ses cours et révise sur plusieurs jours.

Cette interaction montre que I'Apprenant 10.5 a beaucoup progressé pendant le dispositif parce que I'Enseignante 10 avait expliqué
qu'il faisait partie des apprenants qui étaient en difficulté et qui commencaient a étre démotivé.

Annexe 6.4
Notes d’observation — 23/01/2023, 11. Klasse

Notes d’observation participante :
23/01/2023, 11. Klasse

Depuis mon arrivée, les apprenants travaillent en petits groupes sur un projet de lecture et d’écriture créative autour des livres du prix
des lycéens 2023. Des groupes sont déja formés donc je vais devoir faire les activités du Journal en petits groupes plutét qu’en classe
entiere.

Aujourd’hui je travaille sur la carte mentale avec le premier petit groupe. Comme ils étaient que trois, nous avons pu beaucoup
discuter et j'en ai appris beaucoup sur leurs représentations du francais et de son apprentissage.

En réalisant la carte mentale, j'ai constaté que ces apprenants n’aime pas apprendre les langues a I'école. lls pensent que c’est moins
bien d’apprendre les langues a I'école plut6t qu’en immersion dans un pays.

L’Apprenant 11.1 témoigne aussi de la frustration concernant I'apprentissage formel parce qu'il le trouve trop contraignant. Il explique
qu’a I'école, le choix des langues a apprendre est trop limité. A cause de cela, il doit apprendre le frangais, une langue qui ne
l'intéresse pas.

Il dit préférer apprendre les langues étrangéres dans un autre contexte parce que ¢a lui permet d’apprendre la langue dont il a
vraiment envie d’apprendre, comme le japonais dans son cas. Ga le motive d’étre plus libre.

Alors qu’a I'école, il apprend le frangais parce qu'il y est obligé. C’est le fort sentiment d’obligation qui le force a aller en cours et c’est
aussi ce qui rend I'apprentissage du frangais moins intéressant, plus contraignant.
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Annexe 6.5
Notes d’observation — 13/02/2023, 11. Klasse

Notes d’observation participante :
13/02/2023, 11. Klasse

J’entame le travail sur la carte mentale et le texte réflexif avec le dernier petit groupe. Le temps de travail en petit comité m’a permis
de m’entretenir avec I’Apprenant 11.4. |l m’a fait part de son rapport avec les langues et semble d’avoir une opinion trés décidée et
tres tranchée. Il m’a expliqué que seul I'apprentissage de I'anglais ou des langues de son capital linguistique I'intéressait.

Il semble passionné par I'apprentissage de I'albanais (sa langue maternelle) et des langues d’autres pays des Balkans. Il explique que
son intérét vient de ses origines. C’est quelque chose qui est trés important pour lui. Il aime apprendre I'anglais parce que c’est une
langue qui lui permet de communiquer partout dans le monde. Il explique que sans I'aspect pratique de I'anglais, il ne serait pas aussi
intéressé de I'apprendre parce que ce n’est pas une de ses langues d’origine.

Il a un rapport plus compliqué avec le frangais car ce n’est ni une langue composant son capital linguistique, ni une langue qui lui
permet de communiquer comme l'anglais. Il semble étre indiférent a I'apprentissage du frangais et il dit qu'il n’aime pas assez la
langue pour avoir envie de I'apprendre. La sonorité de la langue ne représente pas une source de motivation, comme ¢a peut I'étre
pour d’autres membres du groupe de travail. Au contraire il dit qu'il ne trouve pas la langue particulierement belle et pense qu'il est
presque inutile de I'apprendre.
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MOTS-CLES : réflexivité, motivation, Francais Langue Etrangére (FLE)
RESUME

Dans ce mémoire, il est question d’étudier la réflexivité du point de vue de 64 apprenants de
Frangais Langue Etrangére (FLE) scolarisés dans un Gymnasium situé¢ dans la région de
Basse-Saxe en Allemagne. Pour ce faire, nous avons mis en place un dispositif réflexif congu
autour d’un support pédagogique s’intitulant le Journal de bord pour les langues. L.’ intention
de cette recherche est d’établir une articulation entre les notions de réflexivité, de
représentations sociales et de motivation. Le travail dans le Journal devra permettre aux
apprenants de s’engager dans une réflexion sur les langues et leur apprentissage afin de
déconstruire les représentations qui entravent leur apprentissage du francais. Cette démarche
vise a développer la motivation intrinséque des apprenants pour I’apprentissage des langues
en contexte formel.

KEYWORDS : reflexivity, motivation, French as a Foreign Language
ABSTRACT

This thesis aims to study reflexivity from the perspective of 64 students of French as a
Foreign Language (FLE) in a Gymnasium located in the region of Lower Saxony in
Germany. To achieve this, we put reflexivity lessons into place thanks to a course material
entitled “le Journal de bord pour les langues”, or a logbook for languages. The intention of
this research is to establish a connection between the concepts of reflexivity, social
representations, and motivation. The work within the journal should enable students to
engage in a reflection on languages and their learning process in order to deconstruct the
representations that interfere with their learning. This should result in the development of
the students’ intrinsic motivation for language learning in a formal context.
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