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Résumé

Dans le cadre du Master MEEF premier degré, nous avons mené un travail de recherche
au sujet des ceintures de compétences en calculs posés, au sein de classes de CM2. Les ceintures
de compétences, au cceur de 1’évaluation positive, permettent aux éléves d’avancer a leur
rythme. Elles leurs laissent le temps nécessaire pour réaliser une tache. L’objectif de ce
mémoire est donc d’étudier l'investissement des €leves au travers de ce dispositif. L ensemble
de nos lectures scientifiques nous a permis, dans un premier temps, d’élaborer une synthese de
connaissances sur ce sujet. Apres la mise en place de notre cadre théorique, nous avons pris
contact avec différents enseignants pour recueillir un échantillon de données permettant

d’orienter nos axes d’étude.

Nous avons recueilli différents modeles de ceintures, au sein de dix-huit classes, ce qui
nous a permis de constater des écarts pouvant étre a I’origine d’un investissement différent de
la part des éleves. Les choix pédagogiques et didactiques se trouvent au fondement des
différents modeles. De plus, ’obtention des dates de passages des ceintures au sein de six
classes a permis de comprendre si un genre s'investit plus rapidement dans une ceinture de
compétences en calculs posés. Cette analyse, bien qu’elle soit centrée sur notre échantillon,
apporte quelques pistes pour comprendre les points essentiels de ce dispositif, qui sera

possiblement mis en place dans notre future pratique professionnelle.

Mots-clés : ceintures de compétences - calculs posés - investissement - choix pédagogiques et

didactiques - genre
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Abstract

As part of the Master MEEF first degree, we conducted research on the subject of
competency belts in mathematics in CM2 classroom. Competence belts, at the heart of positive
evaluation, allow students to progress at their own pace. They give them the time they need to
complete a task. The objective of this research memory is therefore to study the investment of
pupils through this device. The whole of our scientific readings enabled us, initially, to work
out a synthesis of knowledge on this subject. After setting up our theoretical framework, we

contacted various teachers to collect a sample of data to orient our lines of study.

The collection of different belt models in eighteen classes allowed us to show
differences that could be at the origin of a different investment by the students. Pedagogical and
didactic choices are at the basis of the different models. In addition, obtaining the dates of the
passage of the belts in six classes made it possible to understand whether a gender invests more
quickly in a belt of skills in posed calculations. This analysis, although reduced to our sample,
provides some insights into the key points of this device that may be implemented in our future

professional practice.

Key words : skills belts - calculations - investment - pedagogical and didactic choices - gender
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Introduction

Au titre d’enseignant stagiaire, d’enseignant débutant ou d’enseignant de longue carricre
dans le premier degré, la question de 1’évaluation reste un sujet délicat a traiter aussi bien sur

sa forme, son contenu ou son moment d’exécution.

Par expérience, nous savons que les évaluations génerent un sentiment d’anxiété étant
¢leves, c’est pour cela que nous avons décidé de nous intéresser a une alternative pour remédier
acela. L anxiété est définie comme « un état émotif désagréable caractérisé par un degré élevé
de peur, d’inquiétude et d’appréhension a I’égard d’un objet spécifique, déclenché par des
ressentis internes surgissant en réponse a une menace percue. » (Casbarro, 2004 ; Putwain,
2008, cités par Bouffard et al., 2015). Ainsi, nos premicres recherches concernent I’impact des
évaluations sur les €éleves ; celles-ci n’étant pas révélatrices du niveau de leurs compétences en
mathématiques. En effet, Hill et Wigfield (1984, Viau, 1995, p. 376) indiquent que « dans une
classe réguliere, au moins deux éleves échouent a cause de leur trop grande anxiété a vouloir
réussir ». Partant de ce point de vue, nous nous sommes intéressées a 1’évaluation positive,
pensant qu’elle favorisera une plus faible anxiété, contrairement a une évaluation de fin de
séquence. D’apres Simon et Simon (2018, Bourdeverre-Veysierre, 2019, p.54), « La peur de la
mauvaise note est encore trop présente. La loi de refondation de 2013 interdit les classements
et les notes sanctions. Elle recommande une évaluation bienveillante et formative pour que
I’éleve prenne conscience de ses capacités ou difficultés. » L’évaluation positive est une forme
d’évaluation qui permet aux éléves d’essayer, de se tromper, de recommencer pour ne plus avoir
peur de D'erreur et persévérer (Adad, 2019, p.10). Elle permet aux éleves d'identifier leurs
réussites. Nous pouvons relever trois outils qui mettent en pratique cette évaluation : le parcours
de cycle, le cahier de progres et le Livret Scolaire Unique (LSU) (Adad, 2019, p.20). « Nous
aimons apprendre sans contrainte, sans punition, sans jugement, a notre rythme, ce qui nous
intéresse... L enfant aussi ! » (Trouchaud, 2016). La pratique des ceintures de compétences
proposée dans les parcours de cycle nous a donc interpellée. Cette pratique mise en avant par
les enseignants sur les réseaux sociaux a confirmé notre choix. Elle semble intéressante a
analyser, puisqu’elle est de plus en plus pratiquée, alors qu’elle ne I’était pas dans nos écoles
lorsque nous étions éleves. L’étude d’Everson et al. (1988, cités par Viau, 1995), a démontré
que les maticres les plus scientifiques suscitaient le plus d’anxiété chez les éleves. C’est

pourquoi, nous avons décidé d’analyser ce dispositif spécifique d’évaluation en mathématiques.
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Le systeme des ceintures de compétences provient de la pédagogie institutionnelle
développée par Fernand Oury. Cette pédagogie, née dans les années 1950-1960, est définie
comme « un ensemble de techniques, d’organisations, de méthodes de travail, d’institutions
internes, nées de la praxis de classes actives. Elle place enfants et adultes dans des situations
nouvelles et variées qui requierent de chacun : engagement personnel, initiative, action,

continuité » (Vasquez et Oury, cité par Ferry, 1967). L’engagement est défini comme

« un état dynamique qui a ses origines dans les perceptions qu’un éléve a de lui-
méme et de son environnement et qui I’incite a choisir une activité, a s’y engager

et a persévérer dans son accomplissement afin d’atteindre un but » (Viau, 2015,

p.7).

L’engagement est donc une forme d’investissement d’un €léve, indispensable pour s’ impliquer

dans les apprentissages.

Fernand Oury (1920-1998), instituteur de banlieue et judoka, s’est intéressé a la capacité
des pratiquants de judo a coopérer malgré les niveaux hétérogénes de chacun. Il rencontre
Célestin Freinet dans les années 1950 lors d’un stage' a Cannes et décide de s’inspirer de ses
pratiques basées sur I’expression libre des enfants (textes libres, journal scolaire, imprimerie,
équipes de travalil...). Cet instituteur préoccupé par la réussite de ses éleves et de leur bien-étre,
décide d’imiter, pour ses situations pédagogiques, le bienfait des techniques Freinet en lien avec
la pratique sportive du judo. Il disait « ce qui pouvait se passer sur le tapis de judo, j’ai essayé
de le faire dans la classe... pas se battre dans la classe... mais que chacun sache a quel niveau
il est » (cité par Natanson et Berthou dans Des ceintures pour évaluer les compétences des
éléves, p.15). D’apres Raymond Bénévent et Claude Mouchet (2014), « il a beaucoup appris
sur le tatami. Il est devenu ceinture noire, mais surtout, il a intégré les reégles subtiles au judo a
sa pédagogie personnelle. C’est I’histoire des ceintures de couleur. Ca, Freinet n’y avait pas
pensé ! ». Fernand Oury utilise le principe des ceintures de judo symbolisées par leur
représentation. Elles indiquent le niveau de maitrise correspondant a un ensemble de
compétences identifiées pour chaque éleve. Les ceintures sont représentées par un ensemble de
couleurs pouvant varier : rose — blanc — jaune — orange — vert — bleu — marron — noir ; cette
progression s’établit par paliers successifs. Comme le disait Fernand Oury, « ¢a me parait

important que 1’école fasse du travail sur mesure ».

I'Eté 1949 : stage organisé pour les instituteurs qui veulent s’initier aux techniques Freinet.
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D’apres Natanson (2013), utiliser les ceintures de compétences pour évaluer permet « de
faire vivre et travailler ensemble des éleves de niveau fort différent, sans stigmatisation par une
note dépréciative ». Les ceintures de compétences font parties intégrantes de 1’évaluation
positive. Leur but, pour I’enseignant, est défini par Héveline et Robbes (2010, p. 60) : « évaluer
précisément les niveaux de compétences des éleéves : savoir, savoir-faire, savoir-étre ou
comportement en adéquation avec les programmes officiels, mais aussi de différencier la
pédagogie, d’individualiser le travail d’entrainement afin que chacun travaille a son rythme et
progresse ». Celles-ci sont en correspondance avec le livret scolaire unique, un outil simple et
précis pour rendre compte aux parents des acquis et des progres de leurs enfants tout au long
de la scolarité obligatoire de 1’école et du collége, utilisé depuis la rentrée 2016. 11> est
accessible en ligne afin que parents et €éleves puissent en prendre connaissance lorsqu'ils le
souhaitent. Cependant, quel est réellement le fonctionnement des ceintures de compétences
dans une classe ? Comment sont-elles validées ? Peut-il y avoir un étayage ? Les consignes
sont-elles connues par les éléves ? A quels moments les notions abordées sont-elles transmises
? Les éleves peuvent-ils améliorer leur autonomie avec les ceintures et mesurer leur
progression ? Ont-elles un lien avec la motivation ? Permettent-elles le développement d’un

bien-étre chez I’éleve ?

Dans une premiere partie, nous établirons de facon générale, une synthese sur le
fonctionnement des ceintures de compétences, en réponse a nos questionnements initiaux. Nous
définirons les éléments fondamentaux et le contexte dans lequel les ceintures sont appliquées,
avant d’énoncer la problématique générale et les hypotheéses qui s’en dégagent. Dans une
seconde partie, nous présenterons 1’échantillon des données recueillies et nous expliquerons le
choix et la pertinence de la méthodologie de notre expérimentation. Enfin, dans une derniere

partie, nous analyserons les données et tenterons de répondre a nos hypotheses de recherche.

2 Le livret scolaire unique du CP ¢ la troisiéme (2015, 31 décembre). Ministére de I'Education
Nationale de 1I’Enseignement supérieur et de la Recherche. Consulté le 23 décembre 2021 a
I’adresse https://www.education.gouv.fr/le-livret-scolaire-unique-du-cp-la-troisieme-1979
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Partie 1 : Cadre théorique

a) Le concept des ceintures de compétences

Nos propos sont basés principalement sur un article intitulé « Les ceintures de

compétences. un outil de gestion de I’hétérogénéité dans les classes ordinaires avec des éléves

en inclusion » de Benzakki (2019). Notre réflexion s’accompagne également de diverses

lectures qui sont liées a nos questionnements.

1. Les éléments fondamentaux

1.1 Validations et conditions d’une ceinture

La mise en place des ceintures de compétences en classe nécessite 1’élaboration, au
préalable, d’évaluations diagnostiques afin d’obtenir une vision fine des connaissances et
compétences de chaque ¢€leve dans le but d’adapter ce dispositif. Lorsque les ceintures de
compétences sont créées, 1'éleve peut etre acteur de ses apprentissages puisqu’il choisit a la fois
les domaines qui lui plaisent, le moment pour s'entrainer mais surtout le moment pour valider
les différentes ceintures qui lui sont proposées. Le dispositif d’évaluation par ceintures de
compétences permet a 1’éleve d’étre évalué quand il s’en sent capable (Fernand Oury cité par
Aube, 2020), étant donné qu’il connait son niveau grace aux fiches d'entrainement
autocorrectives. Ainsi, les éléves ne sont pas évalués sur leurs compétences au méme moment,
ce qui serait impossible si le professeur utilise une évaluation sommative. Cette mise en place
semble correspondre aux conditions propices d’apprentissage. En effet, selon les sept postulats

de Burns :

« Il n’y a pas deux apprenants qui apprennent a la méme vitesse, au méme
moment, utilisent les mémes techniques d’étude, résolvent les problemes de la
méme maniere, possedent le méme répertoire de comportement, ont le méme

profil d'intérét, sont motivés pour les mémes buts ». (Burns, 1972, p.55-56)

Cependant, nous pouvons établir le questionnement suivant : Dans quelles conditions une

ceinture est-elle validée ? Comment cela se passe si I’enfant échoue ?

D’aprés Robo (1983), «’il réussit il monte de niveau, s’il échoue il revient a

l'entrainement ». Quelques fois, les éléves rencontrent des difficultés pour s’investir dans les
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exercices mathématiques. [.’enseignant doit apporter son soutien pour garder I’autonomie et
I’attention des éleves. Mais comment fait-il pour relancer 1’activité dans les taches

mathématiques ? Fait-il manipuler les éleves ? Fait-il reformuler les éleves ?

1.2 Absence de contraintes temporelles

La présence de I’adulte, notamment pour un éléve qui n’arrive pas a s’investir
entierement, est indispensable car elle va le rassurer et ainsi lui permettre de poursuivre ses
efforts pour réussir. Il s’agit d’encourager pour valoriser. D’apreés Maciejak (2017), « quand
I’adulte encourage, il ne juge pas I’enfant ni ne 1’évalue, mais observe simplement la situation
et le chemin parcouru par I’enfant » (p.129-132). Le soutien de 1’enseignant semble important
mais il ne suffit pas pour la réussite des éleves. En effet, selon Stanislas Dehaene (cité p.166
dans le livre « La pédagogie positive a I’école primaire » de Leleu-Galland et Samarine, 2020)
un ¢€leve passif n’apprend pas. Il faut que I’envie soit présente pour que I’éleéve soit engagé.
C’est grace aux activités attrayantes que 1’envie se déclenchera, 1’éleve doit y voir un intérét
personnel. Il ne doit en aucun cas étre contraint de le faire, ce qui enléverait toute motivation et
le rendrait passif. Comme l'affirmait Freinet (1964 cité par le groupe ICEM 71, 2019), « nul
n’aime se voir contraint a faire un certain travail, méme si ce travail ne lui déplait pas

particulierement. C’est la contrainte qui est paralysante. »

1.3 Consignes explicites

En mathématiques, certains €éléves ne progressent pas dans leurs niveaux de ceintures et
stagnent par la difficulté¢ des exercices proposés (Benzakki, 2019). On se demande alors
comment I’enseignant peut-il contrer a un manque de motivation et savoir pourquoi les éléves
ne progressent pas. Les éleves connaissent-ils les consignes avant de réaliser un exercice ?
Chaque ceinture doit étre assez explicite pour les éleves afin qu’ils comprennent 1’objectif
demandé, qu’ils connaissent les criteres et comprennent les termes utilisés (Aube, 2020). Selon
Héveline et Robbes (2010), « avoir des criteres précis et objectifs d’évaluation permet d’éviter
les jugements moralisants tels que “bien” ou “mal” ». D apres un témoignage, une enseignante
cite « j’observe dans la classe, qu’a ce jour tous les passages de ceinture ont toujours ét¢ validés
par les éleves. On peut donc en déduire que les fiches d’entrainement semblent en adéquation
avec le niveau correspondant » (Pierzyna, 2016, p.7). Les fiches d'entrainement en lien avec la

validation de la ceinture doivent &tre trés adaptées. Celles-ci abordent les notions nécessaires
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pour passer la ceinture correspondante. Les €éleves peuvent utiliser ’ensemble des aides mises
a leur disposition. Différentes fiches pour chaque ceinture leurs sont proposées pour qu’ils
travaillent les mémes notions avec des exercices différents. Ces derni¢res peuvent éEtre
effectuées de fagon illimitée jusqu’a ce que I’¢éleéve se sente prét a passer I’évaluation : la
ceinture correspond aux fiches d’entrainement passées. Malgré le témoignage de Pierzyna
(2016), la diversité des €leves ne peut contribuer a une réussite totale de cette validation.
Certains professeurs utilisent une étape de verbalisation des objectifs pour chaque ceinture
(Benzakki, 2019). Ainsi, on pourrait se demander si, en oralisant les objectifs, une plus grande

majorité des éleves progresserait davantage.

2. Le contexte

2.1 Application des savoirs transmis

Les savoirs sont transmis aux éléves lors de séances d’institutionnalisation, selon une
progression, peu importe le niveau de chacun. Les professeurs n’oralisent peut-étre pas chaque
ceinture mais cette phase de verbalisation intervient lors des legons collectives. C’est grace aux
temps dédiés collectivement a cette mise en place que la différenciation pédagogique intervient
(Leleu-Galland, 2020) : par I’organisation du travail, la proposition d’outils variés, les contenus,
le guidage de ’enseignant et le role attribué aux éleves. Les ceintures représentent donc une
application des savoirs transmis. Contrairement a une évaluation « ordinaire », dans cette
pratique, les consignes ne peuvent étre un frein a la réussite des €léves puisqu’elles sont en
paralleles avec les lecons vues précédemment en classe (Site Charivari, 2017). Les ceintures
permettent uniquement de progresser, 1I’échec n’a pas lieu d’étre. En effet, peu importe le niveau
des éleves, le dispositif les fait avancer sur les notions apprises et peut méme permettre a

certains d’expérimenter seuls s’ils ont accompli leur tache plus rapidement.

2.2 Autonomie

Les éleves qui valident les ceintures avant le groupe-classe peuvent devenir des €leves
dits « référents ». Leur role est d’aider leurs camarades si I’enseignant est occupé. Les
« référents » deviennent de plus en plus autonomes et prennent des responsabilités au sein du
groupe. Pour certains professeurs, les ceintures permettent une meilleure autonomie des éleves,
cependant, I’autre moitié€ constate le contraire (Benzakki, 2019). D’apres le dictionnaire de la

pédagogie Freinet, I’autonomie consiste pour 1’enfant,
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« a devenir capable de reconsidérer avec distanciation le savoir et les regles
fixées par le milieu social et par le milieu naturel. L’autonomie, ne s’y déploie
véritablement que dans le cadre d’un travail autodéterminé. [...] On ’associe a
la responsabilité. L’¢éleve dans son processus d’autonomisation est appelé a
prendre de plus en plus de responsabilités dans I’organisation et la vie de la

classe ». (Boncourt et Houssaye, 2018, p.39-40).

Ce manque d’autonomie serait li¢ a différents criteres comme 1’dge des enfants, leur culture
scolaire et I’organisation des ceintures de compétences dans la classe (Benzakki, 2019). Selon
Pierzyna (2016), cette pratique possede de nombreuses qualités mais peut étre complexe a

intégrer méme chez les éleves de CM2.

2.3 Visualisation des compétences

Les ceintures de compétences offrent aux €leéves un outil qui leur permettrait de mesurer
leurs progres et de savoir ce qui leur manque pour maitriser les compétences demandées
(Natanson et Berthou, 2013, p.19). Mais comment les éléves peuvent-ils mesurer leur
progression et connaitre leurs lacunes ? Des affichages sont-ils installés ? D’apres Robo (1983),
« c’est par un retour systématique a la consultation des tableaux affichés sur lesquels les
niveaux sont matérialisés par des punaises de couleurs correspondant aux ceintures que
s'effectuent le partage des responsabilités, la planification du travail, I'entraide ». En effet, les
ceintures permettraient également aux éléves de s'entraider en fonction de leurs points forts et
faibles. Par exemple, un €leve qui est plutot en difficulté en géométrie mais qui a des facilités
en numération peut aider un de ses camarades en numération et vice versa. Ainsi, comment les
¢leves peuvent-ils connaitre les compétences de leurs camarades pour pouvoir s’entraider ?
Indiquent-ils leurs niveaux a leurs camarades ? Chaque éleve a une fiche de suivi dans laquelle
il peut visualiser les compétences demandées pour valider la ceinture. Ces fiches sont mises a
disposition dans la classe pour que I’ensemble des éleves puisse les consulter. Ainsi, le contexte
dans lequel les éleves réalisent les ceintures de compétences est favorable a leur motivation

grace a la mesure de leurs progres. Certains chercheurs ont montré que :

« La performance d’un éléve est extrémement dépendante du contexte dans
lequel il est amené a la produire. Par exemple, le simple fait de présenter des

exercices comme étant des mathématiques a des éleéves de 6¢ et Se en difficulté
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scolaire suffit a faire chuter leur performance, comparativement a une situation
ou ces mémes exercices sont présentés comme des exercices de dessin ».

(Huguet, Brunot et Monteil, 2001, p.219-234).

Par conséquent, la performance est impactée par la présentation de I’exercice de la part de
I’enseignant. Mais, celle-ci différe-t-elle également en fonction du genre de I’éleve ? En effet,
d’apres la D.E.P.P3, « lors des évaluations nationales en début de CE2 et de sixiéme, il y a une
meilleure réussite des garcons par rapport aux filles sur certains exercices de mathématiques »
(Bages, Martinot et Toczek, 2008). Ce propos est li¢ aux stéréotypes de genre, a 1’école, un
ensemble « de croyances largement partagées sur ce que sont et ne sont pas les filles et les
gar¢ons » (Laboratoire de I’égalité, 2013), transmettent 1’idée que les gargons sont plus doués
que les filles en mathématiques (Loose, 2018). Ces croyances auraient une conséquence
négative sur les auto-évaluations et les performances des filles en mathématiques. « En effet,
selon la théorie de la Menace du stéréotype, le fait d’étre la cible d’un stéréotype négatif 1ié aux
compétences induit une pression psychologique lors d’une évaluation qui interfere alors avec

les performances » (Loose, 2018).

Cependant, les ceintures de compétences peuvent-elles effacer cet impact négatif, relayé par les

croyances de genre véhiculées a I’école ?

2.4 Motivation des éléves

La motivation amene ’¢léve a s’investir entierement dans une démarche d’apprentissage.
Elle intervient au travers de ses besoins, de ses intéréts et de son environnement. La dynamique
motivationnelle est définie par Viau (1999, 1994 dans La motivation en contexte scolaire, Viau,

2009) comme un :

« Phénomene qui tire sa source dans des perceptions que 1’éleve a de lui-méme
et de son environnement, et qui a pour conséquence qu’il choisit de s’engager a
accomplir I’activité pédagogique qu’on lui propose et de persévérer dans son

accomplissement, et ce, dans le but d’apprendre » (p.12).

3 Direction de I’Evaluation, de la Prospective et de la Performance.
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Par la connaissance de leur niveau, les bons éleéves restent motivés contrairement a d’autres qui
se démotivent face aux efforts qu’ils doivent fournir. De plus, les attentes de I’environnement
familial ont un impact sur le sentiment d’efficacité personnelle de 1’éleve (Bandura, 2002). Les
ceintures de compétences, représentées par paliers, suivent un ordre successif : les premicres
ceintures s’averent étre plus faciles que les dernicres. Ainsi, les éleves rentrent en confiance
dans leurs apprentissages. Ce dispositif semble étre, pour eux, source de motivation puisqu’il
se déroule sur le long terme. En effet, les éleves ont le temps qu’ils souhaitent pour apprendre.
Cette motivation se réitere apres 1’obtention d’une nouvelle ceinture (Aube, 2020) et par le

réinvestissement des savoirs mis en jeu dans les ceintures précédentes.

2.5 Validation sécurisante ?

Les ceintures de compétences seraient une validation sécurisante pour les étudiants
(Pelat et al., 2013). En effet, la validation est progressive et peut permettre aux étudiants de voir
ou ils se situent. L important est de progresser et de ne pas rester focalisé sur son niveau initial.
Méme si un €leve a le sentiment d’avoir un niveau faible en mathématiques, la division du
domaine en items* va lui permettre de se sentir valorisé. En effet, un éléve peut développer un
sentiment de compétence dans un item, comme en numération, méme s’il se sent en difficulté
en géométrie. Le dispositif des ceintures permet ainsi d'empécher la plupart des éleves d’établir
un bilan négatif sur leurs performances en mathématiques. Une progression dans chaque
domaine permet aux éleves de développer un sentiment de compétence et une confiance en eux.
Cette confiance est indispensable pour s’engager dans les apprentissages car elle est directement
liée a I’estime de soi qui se définit comme « conscience de sa valeur personnelle qu’on se
reconnait dans différents domaines » (Duclos, cité p. 62 dans le livre « La pédagogie positive a
I’école primaire » de Leleu-Galland et Samarine, 2020). Ainsi, ces deux sentiments vont agir
sur le bien-étre et la réussite des éleves avec ce dispositif. Cette individualisation dans
I’apprentissage s’élabore grace a un systeme d’évaluation régulier dont le rythme varie en
fonction des capacités et de la rapidité des éleves. Méme si cette pratique permet aux €leves de
s’autoévaluer lors des entrainements, c’est toujours I’enseignant qui corrige les tests pour
valider ou non le passage de la ceinture. Face a cette fréquence, 1’évaluation peut étre
dédramatisée et permettre aux éleves de minimiser leurs appréhensions. Elle ne sera plus vue

comme une sanction mais bien comme une progression ; les erreurs permettant de consolider

4 Un item est un élément d’un ensemble. Par exemple, le calcul est un item du domaine « Nombres et Calculs ».
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leurs apprentissages. Madoun (2017) insiste justement sur le droit a I’erreur : qu’un éleéve repere

de lui-méme son erreur lui parait important pour progresser.

b) Problématique et hypotheses de recherche

Etudiantes en master MEEF 1¢" degré, nous avons été affectées en stage de pratique
accompagnée dans différentes écoles. Nous avons constaté qu’en cycle 3, cycle de
consolidation, les €leéves rencontrent davantage de difficultés en mathématiques. De plus, les
stéréotypes dans les apprentissages semblent davantage ancrés dans ce cycle. Nous avons donc

décidé¢ d'axer notre sujet de mémoire sur le cycle 3 et notamment sur les CM2.

Les mathématiques représentent une matiere essentielle dans le parcours scolaire des
¢leves. Nous avons choisi d’orienter notre sujet de mémoire sur les ceintures de compétences
en mathématiques et plus précisément en calcul. En effet, celui-ci nous semble facile a mettre
en place quotidiennement sur de courtes séances. De plus, les éléves peuvent s’autocorriger
plus facilement car c’est un domaine dans lequel les réponses sont exactes. D’aprés Eduscol
(2016), « aux cycles 2 et 3, les calculs sont menés sous différentes formes (calcul mental, calcul
en ligne, calcul posé, calcul instrumenté), souvent utilisées en interaction et complémentaires
les unes des autres ». Il nous a semblé intéressant d’étudier le calcul pour plusieurs raisons
notamment parce que sa connaissance est un objectif majeur du cycle 2 qui sera enrichie en
cycle 3 mais aussi parce que le calcul mental « est une modalité insuffisamment travaillée a
I’école primaire et au college » (Villani et Torossian, 2018). De plus, « Enseigner explicitement
et intensivement le calcul aux éleves revient en fait a leur offrir a la fois des outils pour la
résolution de problemes et la suite de leurs études et le plaisir de jouer avec les nombres »

(Ministére de I’Education Nationale, avril 2018).

Nous avons fait le choix d’orienter notre mémoire sur le calcul posé. En effet, il nous
semble plus cohérent de nous centrer seulement sur une modalité de calcul pour réaliser une
analyse approfondie. Pour cela, le calcul posé semble en adéquation puisqu’il propose une
liberté pédagogique aux enseignants. En effet, différentes variables peuvent apparaitre, comme
la présence de retenues, de consignes différentes pouvant étre a I’origine de I’investissement

des éleves défini comme un investissement personnel dans une tache pour réussir.

Face a ce choix didactique et grace a notre recueil de données sur la pratique des

ceintures de compétences, nous nous demandons « En quoi les différents éléments d’une
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ceinture de compétences en calculs posés entrainent un investissement différent de la part
des éleves ? » Par éléments, nous entendons : I’habillage de la tache, la complexité progressive
des différents calculs et la condition de la validation de la ceinture. Pour tenter de répondre a
notre problématique, nous formulons deux hypotheses principales a la suite de nos lectures
scientifiques : nous supposons que les différents paliers, représentant le passage des
ceintures, ne seraient pas de méme niveau en fonction des classes (H1). En effet, selon les
professeurs d’une classe de CM2, la notion de complexité peut étre différente. De plus, nous
supposons que les garcons s’investissent davantage dans le passage de ceinture en calculs

posés quelle que soit la difficulté du palier (H2).
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Partie 2 : Cadre méthodologique de I’expérimentation

a) Echantillon

Pour répondre a notre premiere hypothese, nous avons décidé de recueillir des données
existantes aupres de plusieurs enseignants de CM2 mettant en place les ceintures de
compétences en calculs posés. Pour cela, nous avons posté, sur les réseaux sociaux, une annonce
pour rechercher ces enseignants. Cependant, elle n’a pas été concluante. Nous avons rebondi
en créant un questionnaire (cf. annexe 1) a destination de quatre circonscriptions aux alentours
de Rouen. Pour cela, nous nous sommes renseignées sur leurs sites pour trouver les adresses
¢lectroniques académiques de chaque école. Par la suite, nous avons contacté chaque
directeur/trice pour leur adresser notre questionnaire afin qu’il/elle puisse le transmettre a
I’ensemble de leurs enseignants, dans la mesure ou nous n’étions pas encore fixées sur le cycle
choisi. Nous avons eu quelques retours. Néanmoins, apres réflexion, nous avons choisi de nous
intéresser au cycle 3 et notamment aux CM2. Le fait d’avoir centré notre recherche sur cette
classe a réduit considérablement notre panel d’enseignants concernés. Ainsi, nous avons essay¢
de trouver une alternative. Par le biais du réseau social « Instagram », lieu de découverte de
notre sujet, nous avons cherché a contacter des enseignants de CM2, utilisant cette pratique,
grace a I’hashtag #ceinturesdecompétences. Nous avons réussi a dialoguer avec quelques
enseignants, acceptant de partager les tests de leurs de ceintures de compétences. Pour recueillir
encore plus de données, nous avons continué nos recherches sur internet en affinant nos mots-
clés. Divers supports en lien avec les ceintures de compétences étaient libres d’acces sur
certains sites internet de professeurs des écoles en CM2. Ces données feront partie de

I’ensemble de notre analyse.

Pour répondre a notre deuxiéme hypothese, nous avons contacté les mémes enseignants
pour qu’ils nous transmettent les données factuelles concernant les passages des ceintures en
calculs posés. Afin que ce soit cohérent, nous souhaitions avoir le niveau de chaque éleve,
données déclaratives de chaque enseignant. En effet, comparer des €léves avec des niveaux
différents n’aurait pas de sens. Une grande majorité¢ d’enseignants n’a pas accepté de nous
diffuser les informations demandées. Certains ne recensent pas les dates de passage des éleves
et d’autres estiment ces informations trop personnelles pour nous les transmettre. A contrario,
certains d’entre eux ont été tres engagés. Ils n’ont pas hésité a nous transmettre les informations

demandées et méme, pour certains, les dates des échecs des €leves et les données de différentes
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disciplines et niveaux de classes. Ces enseignants sont restés disponibles pour nous adresser de

plus amples informations pouvant nous étre nécessaires.

Afin de regrouper les données, nous avons créé un tableau (cf. annexe 2) en affectant
un numéro pour chaque classe afin d’apporter un anonymat complet. Ainsi, pour chaque classe
de CM2, nous avons demandé dans un premier temps les ceintures de compétences en calculs
posés (données existantes de la premicre hypothése) pour comparer la complexité de chaque
ceinture en fonction des classes de CM2. Il faut noter que sur I’ensemble de notre échantillon,
la classe n°5 ne nous a pas fourni I’ensemble de ses ceintures : I’enseignant nous a transmis
neuf ceintures sur douze. Apres leur recueil, nous avons demand¢ a chaque professeur les fiches
de suivi des €leves en calculs posés ; c’est-a-dire, les dates de passage des ceintures. Pour
davantage de précisions, nous leurs avons demandé de spécifier le sexe et le niveau en indiquant
« fille » ou « gargon» «en difficulté », « satisfaisant» ou « tres satisfaisant » (données
factuelles et déclaratives de la deuxieéme hypothese). Chaque professeur a donc da juger du
niveau de ses éleves. Ces données supplémentaires nous ont permis de comparer

I’investissement des éleéves. Ainsi, 18 classes nous permettent d’éprouver I’'H1 et 6 classes I"H2.

b) Exploitation des données pour la premiere hypothese

Pour tenter de répondre a la premiere hypothése, nous avons fait une analyse
comparative des exercices dans les différentes ceintures au sein de plusieurs classes de CM2,
en fonction de 1’ordre des ceintures : nous n’avons pas utilisé les couleurs des ceintures mais
leur ordre d’apparition puisque les enseignants ont pu créer leur propre ordre de couleurs. Ainsi,
nous nous sommes intéressées aux compétences utilisées pour obtenir une nouvelle ceinture,
aux criteres de réussite a atteindre et aux facteurs de complexité qui entrent en jeu. En annexe
3, vous trouverez les données recueillies, illustrant les exercices de ceintures de compétences
analysées. A la suite d’une étude approfondie des exercices de chaque ceinture, nous avons
tenté de comprendre les possibles nuances apportées par les professeurs de CM2. Certains
enseignants utilisent, en majorité, les ceintures du site internet « Charivari ». C’est pourquoi,
dans ce cas, nous avons analysé une seule fois ces ceintures pour cette hypothese. Par exemple,
c’est le cas pour les classes n°1, 3, 7, 10, 11 et 15. Des ceintures similaires ont été également

analysées une seule fois comme pour les classes n°2 et 4.

Pour recenser les informations et observer les différences entre les ceintures, nous avons

créé un tableau (cf. annexe 4). Celui-ci croise uniquement les éléments de la ceinture 1 pour

Page 22 sur 153



toutes les classes de CM2. Ces éléments comprennent : 1’habillage de la tache, la condition de

validation de la ceinture et la complexité progressive des calculs.

- L’habillage de la tache comprend la possibilité¢ de réaliser 1’exercice sur la feuille, la
présence d’une consigne, la présence des compétences a acquérir et la présence
d’¢éléments liés a la notation.

- La condition de validation de la ceinture correspond au nombre de calculs a réussir pour
obtenir cette dernicre.

- Par complexité progressive des calculs, nous entendons une organisation croissante des

divers niveaux concernant les calculs dans une méme ceinture.

Etant donné que les différentes ceintures d’une méme classe comprennent quasiment les mémes
¢léments, il nous a semblé inutile de réaliser ce tableau pour toutes les ceintures. En effet, les
ceintures d’une méme classe sont organisées de la méme facon (cf. annexe 3), seul le nombre
de calculs présents et le nombre de calculs a valider peuvent différer. En outre, comparer toutes
les ceintures aurait été redondant et n’aurait pas apporté €normément d’informations
supplémentaires. Nous avons donc choisi la ceinture 1, puisque chaque classe étudiée en
possede au moins une, ce qui nous importe est de comparer 1’organisation de chacune d’entre
elles, peu importe le numéro de la ceinture choisie. Ce choix est utile puisque des la premiere
ceinture, il est possible de comparer les attendus de chaque enseignant : un enseignant n’a peut-
étre pas les mémes attentes d’une classe a I’autre. Pour observer les différences possibles entre
les progressivités des ceintures, il nous a semblé essentiel d’utiliser un échantillon. Sachant que
nous avons sélectionné la premicre ceinture, nous avons retenu les deux ceintures suivantes :
« Ceinture 2 » et « Ceinture 3 ». Ne choisir que les ceintures 1 et 2 aurait limité nos analyses de
données. En effet, en sélectionner trois permet de constater les écarts entre les classes par la
progressivité des apprentissages. Nous nous sommes limitées a trois ceintures, considérant qu’il
n’était pas nécessaire d’avoir un échantillon plus conséquent étant donné que le fonctionnement
des ceintures est similaire pour chaque passage. Il nous a semblé fondamental de regarder
¢galement le niveau final attendu par chaque enseignant ; c’est pourquoi nous avons pris en
compte les compétences de la derniere ceinture. Les compétences sont primordiales

puisqu’elles permettent un apprentissage progressif. En effet, d’apres Perrenoud,

« Une compétence est une capacité d’action efficace face a une famille de

situations, qu’on arrive a maitriser parce qu’on dispose a la fois des
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connaissances nécessaires et de la capacité de les mobiliser a bon escient, en

temps opportun, pour identifier et résoudre de vrais probléemes » (2001, p.16).

Ainsi, pour recueillir ’ensemble des compétences des quatre ceintures, nous avons créé
un tableau (cf. annexe 5). Cet outil recense, pour toutes les classes, les compétences mises en
jeu dans chaque ceinture. L’analyse de ces compétences nous a permis d’obtenir une vision
globale des attendus de chaque professeur. En effet, chaque ceinture peut contenir une
compétence différente en fonction des attendus de chaque enseignant. Afin d’harmoniser les
données, nous avons €laboré les compétences maximales pour chaque ceinture en se basant sur
les calculs proposés aux éleves. Ces dernieres adoptent toujours la méme structure de phrase
« effectuer une ..... de/d’ .... avec/par... ... ». Ces compétences mobilisent un des quatre types
d’opération que sont: addition, soustraction, multiplication et division. Pour é&tre en
concordance avec I’ensemble des classes, nous avons cong¢u un outil complémentaire a I’annexe
5 (cf. annexe 6). Ce dernier, permet de visualiser la progression des compétences demandées
par I’ensemble des classes étudiées. Des exemples appuient nos conceptions. Afin d’utiliser au
mieux cet outil, nous avons attribué des couleurs a chaque compétence pour que visuellement,
dans I’annexe 5, nous nous rendions compte des compétences communes entre les classes. Pour
cela, nous avons créé deux codes couleur pour chaque compétence : un pour les trois premicres
ceintures et un second pour la derniere. En effet, nous avons conscience que les compétences
des trois premieres ceintures different avec celles de la derniere. Pour simplifier la suite de nos
analyses, nous avons attribué une couleur de remplissage aux cases du tableau qui regroupent
les compétences communes entre chaque classe (cf. annexe 5). Cette attribution de couleur nous

a permis de retenir visuellement les compétences communes.

A la suite de notre travail d’analyse, nous avons comparé les critéres de réussite des
ceintures pour approfondir nos recherches (cf. annexe 7). Seules les classes utilisant les mémes
compétences ont pu étre comparées conjointement. Afin d’obtenir une cohérence visuelle, nous
avons réutilisé les couleurs de remplissage du tableau de recueil des compétences (cf. annexe
5) pour mettre en avant les compétences communes. En effet, il est primordial de partir des
compétences pour ensuite s’intéresser aux criteéres de réussite mis en jeu. D’aprés nos
recherches, les criteres de réussite renvoient aux moyens que 1’éleéve utilise pour réaliser sa
tache, atteindre son but et valider I’atteinte de celui-ci. Généralement, ces critéres sont
considérés comme des contraintes pour I’éleve. En effet, un critere de réussite induit une

condition : « J’ai réussi si... ». Dans les ceintures de compétences, ils correspondent aux
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conditions de validation des ceintures. L utilisation des critéres de réussite nous a permis
d’approfondir notre réflexion. Nous voulions savoir si deux enseignants utilisant les mémes
compétences ont des criteres de réussite similaires. C’est une des conditions a vérifier pour
savoir si les paliers proposés par des professeurs sont identiques. L.’annexe 7 a été utilisée pour
recueillir et comparer les criteres de réussite demandés dans chaque classe pour une méme
compétence. Chaque critére de réussite est associ€ a un rapport désignant le nombre de calculs
a réussir sur le nombre total de calculs proposés. Pour pouvoir les comparer, nous avons élaboré

un pourcentage. Voici le calcul que nous avons effectué pour chaque critére de réussite :
Pourcentage de réussite = Rapport du critére de réussite X 100

Analyser puis comparer les compétences et criteres de réussite ne suffit pas pour
comprendre les différences possibles d’obtention d’une ceinture. En effet, nous ne pouvons pas
travailler par compétences si I’on ne met pas les éleves en face de tdches complexes devant
lesquelles ils doivent adopter une attitude adaptée (Bulletin Officiel n°17 du 23 avril 2015).
Pour cela, nous décidons d’utiliser les facteurs de complexité (=FC) élaborés par Sayac &
Grapin en 2014, en les adaptant a notre sujet d’analyse. Ce concept est un outil didactique
permettant d’analyser les niveaux de I’exercice selon trois facteurs : le contexte de 1’énoncé, le
contexte de la tache et le niveau de complexité des compétences mises en ceuvre. Chaque facteur
est échelonné selon trois niveaux : bas (Niveau 1), moyen (Niveau 2), élevé (Niveau 3). Ces
facteurs nous ont permis d’analyser certains calculs posés. En effet, nous avons, pour chaque
compétence commune de I’annexe 7, analysé les facteurs de complexité. Elles reprennent
différentes opérations mathématiques telles que les additions, les soustractions ou les
multiplications. Le contexte de la tiche mathématique (=FC2) de ces différents types
d’opérations differe. C’est pourquoi nous 1’avons séparé en deux parties (cf. annexe 8) en
associant les opérations d’additions et de soustractions puisqu’elles font 1’'usage ou non de
retenues. En revanche, la multiplication est analysée indépendamment puisqu’elle peut
comporter certes des retenues mais surtout sollicite des connaissances supplémentaires : les
tables de multiplications. C’est pourquoi, des niveaux ont été associ¢s aux différents facteurs

de complexité en fonction du type d’opération.
Le premier facteur, appelé FC1, concerne le contexte de 1’énoncé. Il prend en compte la

nature de la consigne qui peut étre directe, indirecte ou non dite. Nous entendons par directe,

une question claire sans ambiguité ; par indirecte, une phrase impliquant une réflexion de la
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part de I’éleve ; par non dite, une absence de consigne écrite. Pour cela, nous avons élaboré

trois niveaux pour ce facteur :

e Niveau 1 (FCI=1) : concerne une consigne simple, courte et connue par les éleves. De

plus, le vocabulaire est scolaire. Par exemple : « pose et effectue ».

e Niveau 2 (FCI=2) : s’applique lorsqu’il n’y a aucune consigne et indication données
aux ¢leves. L’évaluation étant une application des entrainements, la consigne parait

ainsi familiere pour les éleves sans qu’elle ne soit écrite.

e Niveau 3 (FC1 = 3) : concerne une consigne indirecte orientée par un critére de réussite
tel que « pour réussir il faut... » et/ou consigne directe demandant une rigueur telle que

« présenter correctement les calculs ».

Le deuxieéme facteur, appelé FC2, concerne le contexte de la tdiche mathématique. Ce
facteur est directement lié a la notion mathématique abordée. De ce point de vue, la tache peut
étre simple ou plus complexe : avec/sans retenue(s) pour les additions et soustractions ou
mobilisation de différentes tables pour les multiplications. Pour les additions et soustractions,

trois facteurs ont été congus :

e Niveau 1 (FC2=1) : s’applique lorsque les calculs s’effectuent sans retenues.

e Niveau 2 (FC2 = 2) : concerne les calculs avec et sans retenues.

e Niveau 3 (FC2 = 3) : s’applique lorsque les calculs s’effectuent qu’avec des

retenues.

Pour les multiplications, trois facteurs ont également été élaborés en fonction des tables
mobilisées. Nous estimons que le multiplicateur induit la difficulté de la multiplication pour
I’éleve. Par exemple, 739 x 2 est plus facile que 123121 x 9 puisque les éleves se focalisent sur
le multiplicateur lorsqu’ils posent la multiplication. Dans 123121 x 9, ils vont chercher les
résultats dans la table de 9 mentalement en effectuant la multiplication 9 x 1 sans penser
forcément qu’ils peuvent aussi faire 1 x 9. De plus, selon Eduscol (« Repéres annuels de

progression Mathématiques Cycle 2 » du Ministére de I’Education Nationale et de la Jeunesse,
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mai 2019, p.4), en fin de CEL1, les tables de multiplications sont étudiées de la table 1 a 5 et en
fin de CE2, les tables de 6 a 9 ont été ajoutés a leurs connaissances. Ainsi, nous avons congu

les niveaux en fonction de cette progressivité :

e Niveau [ (FC2=1): s’applique lorsque le calcul mobilise les tables de
multiplications jusqu’a la table de 5. En revanche, ce n’est pas parce que les calculs

impliquent les tables de 1 a 5 qu’il y a forcément les cinq tables de mobilisées.

e Niveau 2 (FC2 = 2) : concerne les calculs qui mobilisent les tables de 1 4 9. En
revanche, ce n’est pas parce que les calculs impliquent les tablesde 1 a9 qu’il y a

forcément les neuf tables de mobilisées.

e Niveau 3 (FC2 = 3) : s’applique seulement pour les calculs mobilisant les tables de
6 2 9. En revanche, ce n’est pas parce que les calculs impliquent les tables de 6 a 9
qu’il y a forcément les quatre tables de mobilisées. Ce niveau est le plus difficile

puisqu’il ne permet pas aux éleves de se reposer sur leurs acquis de CE1.

Le troisieme et dernier facteur, appelé FC3, évalue le niveau de complexité des
compétences en jeu. Le systéme des ceintures de compétences en calculs posés ne releve que
d’une application de connaissances. C’est pourquoi un seul niveau de complexité ne peut étre

¢laboré puisqu’il n’y a pas d’adaptation de connaissances.

e Niveau I (FC3=1) : concerne les compétences pour lesquelles les éleves appliquent

leurs connaissances.

Face a ces trois facteurs, nous avons pu comparer les différences de niveaux des exercices
en calculs posés de chaque enseignant (cf. annexe 9). Cette derniére analyse nous a permis
d’approfondir nos recherches pour répondre a notre hypotheése. Ainsi, pour répondre a notre
premicre hypothese, nous avons, dans un premier temps, analysé les compétences puis les
criteres de réussite et les facteurs de complexité. Les résultats de ces recherches seront donnés

en partie 3.
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c¢) Exploitation des données pour la deuxieme hypothese

Pour répondre a notre seconde hypothese, nous nous sommes intéressées aux dates
auxquelles les éleves ont passé leurs ceintures. Ces données nous ont permis de comparer
I’investissement des garcons et des filles dans les tiches mathématiques en calculs posés. Pour
nous, s’investir a I’école, ¢’est accorder beaucoup d’importance a une activité, s’ impliquer dans
une tache dans le but de la réussir. En revanche, le stéréotype de genre présent a I’école portant
I’'idée qu’en mathématiques les gar¢ons sont plus doués pourrait impacter I’investissement des
filles et donc leurs performances scolaires en mathématiques. En effet, comme nous I’avions
vu, une pression psychologique apparait lorsqu’un individu fait état de cible d’un stéréotype
négatif (Théorie de la menace, Loose, 2018). L outil d’évaluation des ceintures de compétences,
différent des procédés ordinaires, pourrait effacer ce stéréotype négatif et ainsi permettre un
investissement équitable de la part des deux sexes. Chaque professeur a une liberté pédagogique
pouvant avoir une incidence sur I’environnement scolaire des éleves. En effet, le temps proposé
par I’enseignant pour réaliser une tache, les modalités en lien avec la forme de la ceinture, les
exercices proposés (niveau attendu) et la relation pédagogique éleve-professeur peuvent
différer d’une classe a I’autre. Ainsi, il nous a semblé fondamental de comparer les éleves d’une
méme classe. Vous trouverez, pour chaque classe, les données brutes des enseignants en annexe
10. Chaque niveau scolaire a été attribué par le professeur respectif de la classe mais deux
enseignants n’ont peut-&tre pas attribué le méme niveau en fonction des classes. Nous avons
conscience que cette catégorisation du niveau scolaire est biaisée puisque nous n’avons pas pu
nous rendre dans toutes les écoles a travers la France afin d’attribuer notre propre

catégorisation. C’est pourquoi nous avons comparé les données classe par classe.

Ainsi, nous avons effectué, pour chaque classe, un tableau classant ces données : niveau
scolaire, sexe, niveau maximal de ceintures obtenu (cf. annexe 11). Le prénom des éléves
n’apportant aucune précision pour notre étude, nous 1’avons remplacé par le sexe associé :
« fille » ou « gargon ». Pour simplifier I’analyse, nous avons mis des couleurs pour chaque sexe,
représentatifs des stéréotypes de genre connus par tous (rose = filles ; bleu = gargons) et pour
le niveau scolaire (rouge = « en difficulté » ; bleu = « satisfaisant » ; vert = « trés satisfaisant »).
Au sein de chaque tableau, plusieurs éléves peuvent avoir le méme niveau. C’est pourquoi, nous
avons attribué des numéros a chaque éléve en fonction de son sexe et de son niveau scolaire.

Par exemple, si quatre éleves ont le niveau « satisfaisant » dans une classe, la premiere fille du
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tableau sera nommée « fille 1 » et la dernicre « fille 4 » (cf. annexe 11). Le numéro attribué ne

détermine pas un classement, il s’agit seulement d’un repere d’analyse.

Pour comparer I’investissement entre les filles et les gargons, nous avons créé d’autres
tableaux avec les reperes d’analyse de ’annexe 11 (cf. annexe 12). Dans ces derniers, nous
avons commencé par séparer les filles des gargons. Chaque éleve a ét€ nommé par son sexe,
son numéro et I’initiale de son niveau tel que : « Gargon 1S » représentant le premier garcon du
niveau « satisfaisant » d’une classe dans le tableau. Ensuite, nous avons inscrit les dates
auxquelles les éleéves ont passées les ceintures. Des I’accomplissement de cette tache, nous
connaissions le nombre de ceintures passées par chaque éleéve. Pour donner suite a ces tableaux,
nous avons pu calculer une moyenne pour les garcons et une autre pour les filles de chaque

classe. Voici le calcul réalisé pour les effectuer :

N° ceinture maximale obtenue par fille/gargon n°1 + ... + n° ceinture maximale obtenue

par fille/gargon n°...
Moyenne =

Nombre de filles/gargons total

Ces différentes moyennes ont permis d’effectuer un diagramme en barres des six classes
étudiées avec les couleurs utilisées précédemment : rose = filles et bleu = garg¢ons (cf. annexe
13). Ce diagramme permet de repérer le sexe qui a passé le plus de ceintures sans prendre en
compte les niveaux scolaires et les dates de passage des ceintures. Apres avoir effectué ce
diagramme, nous avons calculé une moyenne globale exprimant le nombre de ceintures passées
par I’ensemble des filles et par I’ensemble des garcons de toutes les classes réunies. Voici le

calcul réalisé pour ’effectuer :

Moyenne du nombre de ceintures passées par les gargons/filles de la classe n°X + ...

Moyenne globale du nombre + moyenne du nombre de ceintures passées par les gargons/filles de la classe n°X

de ceintures passées par sexe

Nombre de classes analysées

Grace a ces deux moyennes, nous avons pu réaliser un deuxieme diagramme en barres
(cf. annexe 14). Avec celui-ci, nous avons commenceé a mesurer 1’investissement par sexe. En
revanche, cette analyse n’est pas suffisante. En effet, I’investissement global dans une classe
s’analyse qu’en comparant les sexes mais il peut €tre biais€ par les niveaux scolaires des éleves.
Un éleve ayant beaucoup de difficultés en mathématiques pourrait passer autant de ceintures

qu’un éléve avec un niveau treés satisfaisant en mathématiques, seul I’investissement peut

différer.
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Pour comprendre I’évolution du passage de chaque ceinture, nous avons mis en
corrélation les dates fournies par les enseignants avec la création d’un calendrier. Comme nous
avons recensé des données sur deux années, nous en avons créé deux (cf. annexe 15). Pour
chaque calendrier, le jour « 1 » correspond a la premicre journée d’école de 1’année scolaire a
laquelle nous nous sommes référées sur le site officiel du Ministére de 1’Education Nationale,
de la Jeunesse et des Sports. Le deuxiéme jour d’école correspond a « 2 » et ainsi de suite. Nous
n’avons pas comptabilisé les mercredis, samedis, dimanches, les vacances scolaires et les jours
fériés qui ne sont pas des jours d’école. Pour les vacances d’hiver, nous avons sélectionné la
zone B, zone de I’académie de Normandie. En revanche, il se peut que certaines classes ne se
situent pas dans la zone B. Dans ce cas, si une date tombe pendant les vacances de la zone B,
nous avons décalé la date de 14 jours pour que ce soit équitable. Ainsi, grace a cet outil, nous
avons créé des tableaux qui associent les jours du calendrier avec les dates de passage pour les
trois premicres ceintures dans 1’annexe 12. Pour cette étude, nous nous sommes intéressées
uniquement aux trois premieres ceintures, partant du principe qu'en analyser trois est suffisant
pour étudier la progression de chaque éléve comme dans I’hypotheése 1. Comme notre réflexion
se centre sur les différences de niveau par sexe, nous nous sommes intéressées seulement aux
niveaux scolaires dans lesquels il y a des filles et des gargons. Par exemple, s’il y a uniquement
des filles présentant le niveau « satisfaisant » dans une classe, il ne sera pas possible d’utiliser

leurs données pour les comparer puisqu’aucun gargon n’a le méme niveau.

Ainsi, nous avons réalisé des diagrammes en nuage de points (cf. annexe 16) grace aux
tableaux présentés précédemment dans 1’annexe 12. Chaque graphique a été représenté de cette

fagon :

- En abscisse, le nombre de jours d’école. Cet axe s’arréte a 100 car pour réaliser trois
ceintures, nous avons constaté que les éleves ne dépassaient pas cette amplitude. De
plus, nous avons choisi un intervalle de 10 afin de permettre une facilité¢ de repérage
visuel.

- En ordonnée, le nombre d’éleves total. Chaque éleve a été associ€ a un numéro, tous

sexes confondus, dans le tableau allié au diagramme.

Pour étre en accord avec I’ensemble des données précédentes et apporter une aide visuelle, nous
avons attribué des couleurs a chaque éleéve avec le code préétabli : tons roses = filles et tons
bleus = garcons. Chaque point représente une ceinture. Ces points sont placés sur une ligne
horizontale attribuée pour chaque €léve : le premier point correspond a la premiére ceinture, le
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second a la deuxiéme et le dernier a la troisieme. Plus un point est éloigné vers la droite du
graphique, plus 1’éleve met de temps a obtenir une ceinture. Cependant, il faut prendre en
compte la possibilit¢ d’un chevauchement de deux points reperes si le passage de deux
ceintures, pour un méme ¢€leve, s’effectue le méme jour. Dans ce cas, il suffit de se référer au
tableau allié au diagramme. Ainsi, en analysant un point du diagramme, nous repérons le
nombre de jours passés pour réaliser la ceinture en fonction du numéro attribué a 1’éleve. Ces
graphiques en nuage de points nous ont permis de comparer visuellement le temps d’obtention

de la ceinture pour chaque sexe en fonction du niveau scolaire.

Pour plus de précision, nous avons élaboré des moyennes (arrondies au dixieéme) pour
chaque graphique en fonction des sexes : une moyenne pour les filles et une autre pour les
garcons. Nous avons utilisé le nombre de jours pour passer trois ceintures (troisiéme point du
graphique) représentant la durée entre la premiere journée d’école et le jour d’obtention de la
troisiéme ceinture. En revanche, dans certains niveaux de classes, des €éléves n’ont pas obtenu
trois ceintures. Dans ce cas, nous nous sommes référées a 1’éleve qui a obtenu le moins de
ceintures : si, dans un graphique, un €léve n’a obtenu qu’une ceinture, nous avons comptabilisé,
pour tous, le nombre de jours pour une seule ceinture méme si des €léves avaient obtenu trois
ceintures. En effet, nos résultats n’auraient pas €été¢ cohérents puisqu’on ne peut pas comparer
deux moyennes si le nombre de données n’est pas €gal. Voici le calcul pour réaliser ces

différentes moyennes :

Nombre de jours pour obtenir 3 ceintures de la fille ou gar¢on X du niveau X + .....

. + Nombre de jours pour obtenir 3 ceintures de la fille ou gargon X du niveau X
Moyenne de jours pour

obtenir 3 ceintures

Nombre de filles ou gargons

Nous avons adapté ce calcul aux niveaux de classe passant un nombre de ceintures
différent. Par la suite, nous avons rentré toutes ces moyennes dans un tableau (cf. annexe 17).
Au sein de celui-ci, les filles sont différenciées des gargons par le méme code couleur
qu’auparavant. De plus, les niveaux de chaque classe sont représentés par les lettres « TS »,
«S» et « D». Les niveaux de classe qui ont passé un nombre de ceintures différent sont
représentés par une couleur jaune dans la case du niveau scolaire pour plus de clarté visuelle.
Ensuite, les cases grisées renvoient aux classes pour lesquelles nous n’avons pas de données.

Nous avons mis en gras et en couleur les moyennes les plus basses représentant la rapidité du
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passage des ceintures : plus la moyenne est faible, plus les éleves sont rapides pour passer les

ceintures.

Enfin, nous avons effectué un bilan pour chaque niveau en croisant les classes avec les
résultats établis dans ’annexe 17 avec les mémes codes couleurs : cela permet d’établir un
compte-rendu évoquant la vitesse d’obtention des ceintures entre les deux sexes (cf. annexe

18). De ce bilan, découle la réponse a notre hypothese 2.
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Partie 3 : Analyse de données et retour sur les hypothéses

a) Hypothese 1

Le métier de professeur des écoles a la particularité de laisser a I’enseignant la possibilité
de choisir les méthodes pédagogiques, les exercices, le type de notation et la maniére
d’enseigner dans le but d'atteindre les objectifs du programme et de faire progresser les éleves.
Selon Leliévre (2021), contrairement & ce que I’on peut croire, I’'Ecole de la République’ se
distingue. En effet, sous le ministre de 1’Instruction publique, Frangois Guizot, des manuels
officiels avaient été imposés puisque Victor Cousin®, préconisait une instruction unie. Or,
depuis la fondation de I’Ecole de la République, une liberté pédagogique semble étre accordée
aux enseignants. Cependant, la définition de la liberté pédagogique dans le Code de I’Education
n’a été introduite qu’en 2005 par la loi d’orientation et de programme pour I’avenir de 1’Ecole,

le 23 avril 2005 :

« Art. L. 912-1-1- La liberté¢ pédagogique de 1’enseignant s’exerce dans le
respect des programmes et des instructions du ministre chargé de 1’éducation et
dans le cadre du projet d’école ou d’établissement avec le conseil et sous le

contrdle des membres des corps d’inspection.” »

Les ceintures de compétences font parties intégrantes de cette liberté¢ puisqu’elles
correspondent a une méthode pédagogique propre a I’enseignant. En effet, certaines classes ne
proposent pas cet outil mais tous les enseignants doivent suivre les programmes scolaires en
vigueur. A partir de ce fait, la maniére d’enseigner différe selon les enseignants. En analysant
les ceintures de compétences de dix-huit classes pour notre recherche, nous avons observé que
toutes, ou presque, étaient différentes visuellement (cf. annexe 3). Cela montre que chaque
enseignant a eu la liberté de créer 1’outil et a exercé sa liberté¢ pédagogique. Certaines classes
utilisent exactement les mémes ceintures, souvent diffusées sur internet par un enseignant a
I’origine de la création. C’est le cas pour les classes n°1/3/7/10/11/15 ainsi que les classes n°2/
4. Des enseignants décident d’utiliser cet outil déja créé simplement pour se I’approprier. Sur
ces huit classes, nous avons analysé seulement deux classes : une dans chaque modele de

ceinture. Il y a donc, pour notre échantillon, douze enseignants créateurs des ceintures de

3 L’école de la République a été construite entre 1879 et 1886.
6 Professeur titulaire a la Sorbonne et membre du Conseil royal de I’Instruction publique.
L. n°2005-380
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compétences. Le fait d’utiliser les mémes ceintures dans certaines classes, ne montre pas une
absence de liberté¢ pédagogique pour les enseignants. En effet, la manieére dont ils vont les
utiliser dans leur classe peut différer selon I’institutionnalisation, la durée accordée pour
I’effectuer, le moment de la journée dédié, la phase d’entrainement proposée (manipulation,

gcrite).

Un élément fondamental différe dans les ceintures de compétences observées. En effet,
sur douze modeles différents de ceintures, le nombre de ceintures proposées varie. En fonction
des enseignants, les éleves peuvent obtenir sept ceintures tandis que d’autres peuvent en passer
jusqu’a dix-sept. Ce critere, propre a I’enseignant, pourra avoir un impact sur la difficulté du

passage de chaque palier.

Par la création de cet outil, les enseignants ont libre choix de la mise en page pouvant
étre orientée en portrait ou paysage. De plus, certains professeurs décident d’utiliser des
couleurs de fond alors que d’autres nomment la couleur. Déribéré (2014) affirme que 1’ceil
transmet a notre cerveau les sensations que nous recevons du monde qui nous entoure et
distingue un grand nombre de couleurs. Lorsqu’une ceinture est colorée, nous repérons
facilement la couleur qui lui est attribuée puisque c’est un processus automatique. Cependant,
en partant des travaux de De la Haye et Lieury (2021), I’ceil se concentre sur un mot intéressant
et doit le décoder en établissant des correspondances graphemes-phonémes. Par conséquent,
lire un mot sollicite la perception visuelle et demande un temps d’attention. Ainsi, attribuer un
fond ou un indice de couleur permet aux éleéves un repérage simple dans la progression des
ceintures. Enfin, la charge d’informations est propre a chaque enseignant. Parfois, le domaine
est défini dans le titre ou bien seule la couleur de la ceinture est indiquée. Certains enseignants

choisissent de désigner la ceinture par les termes « test » ou « évaluation ».

Apres avoir analysé I’ensemble de notre échantillon, nous nous sommes intéressées aux
ceintures 1 de chaque modele, dans le but de comparer 1’organisation de chacune d’entre elles
(cf. annexe 4). En fonction des enseignants, nous avons remarqué que trois criteres different :
I’habillage de la tache, la condition de validation de la ceinture et la complexité progressive des
calculs. En effet, si nous nous penchons sur 1’habillage de la tache, huit enseignants sur douze
demandent aux ¢€leves d’utiliser une autre feuille pour effectuer leurs calculs et écrire leurs
résultats. Toutefois, quatre enseignants prévoient un espace pour noter les résultats dont deux

qui envisagent un emplacement supplémentaire pour la réalisation des calculs. En majeure
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partie, les enseignants ne laissent pas la possibilité a 1’éleve de réaliser 1’exercice sur le support

proposeé.

Pour réaliser cette tache, les éléves n’ont pas tous la possibilité de lire une consigne
puisque seulement la moitié des enseignants de notre échantillon font apparaitre une consigne
sur chaque ceinture. Malgré une absence de consigne écrite par certains professeurs, tous les
¢léves ont connaissance des attentes de la tdche griace aux temps d’institutionnalisation
collectifs. En revanche, la possibilité de relire la consigne peut étre un avantage pour certains
¢léves, notamment ceux qui se conforment aux attentes scolaires. En effet, d’aprés Bucheton
(2009), il existe cinq postures traduisant I’engagement des éleves dans une tache : la posture
scolaire que peut prendre un éleéve est caractérisée par la maniere dont I’éleve essaie avant tout

de se conformer aux normes scolaires.

Chaque apprentissage doit répondre aux attentes ministérielles. Pour cela, un professeur
doit élaborer les compétences mises en jeu pour chaque séance. Ainsi, utiliser les ceintures de
compétences nécessite également une attribution de compétences. Pour cela, certains laissent
paraitre, sur le support, les compétences a acquérir pour obtenir une ceinture. C’est un choix
pédagogique peu utilisé chez les enseignants de notre échantillon. En effet, quatre enseignants

sur douze font ce choix.

Enfin, la présence d’éléments de notation reste un des sujets fragiles de nos jours. Huit
professeurs sur douze font apparaitre le systeme de validation : par des lettres (A représentant
acquis, PA partiellement acquis, NA non acquis et D dépass€) ; par des smileys, des notes ou

encore des commentaires.

Evaluation
] NA
/12
,,,,, /10
MR AL P

Présenta tion des calculs
O Bravo !
0O Dommage tu y es presque..
0O Tu dois encore tentrainer !
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o Bravo o Tuy es presque 0O Tu dois encore t'entrainer Score : ..... sur 9 points

Seulement quatre enseignants sur douze n’ont pas indiqué des éléments li€s a la notation sur le
support. Laisser apparaitre des notes reste une question sans réponse puisque la note permet de
motiver certains éleves. En revanche, cela induit une compétition, favorable pour les meilleurs
¢leéves mais déstabilisante pour les plus fragiles. D’apres Merle (2014), « Dans un certain
nombre de discours, la notation aurait pour vertu de favoriser une (saine) émulation, une

compétition entre éleves, indispensable a la motivation ».

En majeure partie, le nombre de calculs a réussir, condition de validation de la ceinture,
différe d’une classe a I’autre ou d’une ceinture a I’autre. Un professeur change parfois cette
condition en fonction de la progression des compétences. En revanche, la moitié des
enseignants de notre échantillon n’autorise qu'une seule erreur pour valider la ceinture alors
que 1’autre moiti€ en accorde deux ou trois. Ce critére peut influencer la réussite des €leves.
Enfin, en analysant chaque type de ceinture, nous avons remarqué que certains enseignants
inscrivent les calculs de maniere progressive dans leurs ceintures. En effet, au sein d’une
ceinture, quatre professeurs sur douze fournissent des calculs avec une difficulté ascendante.
La Zone Proximale de Développement dite ZDP élaborée par Vygotsky correspond a
I’apprentissage possible que peut effectuer un €léve a un moment précis. D’apres Chaiklin,
2009 ; Vergnaud, 2000 ; Vygotski, 1997, cette derniere « permet d’augmenter les exigences
progressivement pour que les éleves réussissent des apprentissages de plus en plus difficiles ».
Ainsi, un ¢€léve prendrait davantage confiance en lui et s'investirait dans les apprentissages

lorsque la difficulté de la tache est progressive.

L’ensemble de ces critéres correspond donc aux choix pédagogiques de chaque
enseignant. En outre, une tadche ne comprend pas seulement des choix pédagogiques puisqu’elle
comprend également des choix didactiques. Pour cela, nous avons analysé les compétences
mobilisées dans ces ceintures (cf. annexe 5). Selon les types d'opérations, différentes
compétences ont été créées (cf. annexe 6). Elles sont liées au nombre de termes ainsi qu’a la
quantité de chiffres par terme. Par exemple, « 42 + 18 » renvoie a une addition de deux termes

de maximum deux chiffres alors que « 451 + 639 + 6700 » correspond a une addition de trois
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termes de maximum quatre chiffres. Nous ne pouvons donc pas en déduire que ces deux
compétences sont semblables. Dans le premier calcul, les éléves ont moins de risque de se
tromper en additionnant les unités que dans le second. Le premier calcul nécessite d’additionner

deux chiftres au niveau des unités, alors que le second plutdt trois chiftres.

Pour la ceinture 1, chaque classe utilise une ou deux compétences liées a I’addition : par
exemple, les classes n°9, n°13 et n°18 mobilisent deux compétences liées a I’addition alors que
les autres une seule. En revanche, méme si toutes les classes utilisent au minimum une
compétence additive, elles ne sont pas identiques en fonction des classes. La compétence «
Effectuer une addition de deux termes de maximum trois chiffres » est utilisée dans les classes
n°1/3/7/10/11/15, n°2/4 et n°5. Ce sont d’ailleurs les seules classes qui présentent une
compétence identique pour la ceinture 1. Dans cette méme ceinture, une compétence est
commune a plusieurs classes (n°9, n°16, n°17 et n°18) :

. Cependant, elle peut étre liée a une autre compétence,
ce qui implique que les ceintures ne soient pas identiques au niveau de la tiche mathématique.
Deés la premiere ceinture, certains professeurs décident d’utiliser plusieurs types d’opérations
(additions, soustractions et multiplications) en attribuant jusqu’a quatre compétences pour cette
ceinture. L’addition est utilisée par toutes les classes ; cinq classes utilisent également la
soustraction et deux la multiplication. Nous remarquons donc que la ceinture 1 est centrée sur
I’addition. Méme si les différentes classes n’ont pas exactement les mémes compétences, le
nombre de termes (par exemple « 12 + 15 » présente deux termes alors que « 12 + 15 + 35 »
trois termes) et la quantité de chiffres par terme difterent (par exemple, 12 est un terme de deux
chiffres alors que 1 567 de quatre chiffres). Ainsi, en fonction des classes les enseignants partent
de compétences différentes des la ceinture 1, ce qui modifie tout le cheminement du passage

des ceintures.

Pour poursuivre, nous avons observé que la plupart des classes introduisent la
soustraction posée dans la ceinture 2 : six classes sur douze utilisent I’addition, neuf la
soustraction, quatre la multiplication et une la division. Certains professeurs ont décidé de
continuer a travailler les additions dans cette ceinture. D’autres n’utilisent plus 1’addition mais
introduisent la soustraction ou la multiplication posée. Des professeurs ont donc fait le choix
de travailler un ensemble d’opérations méme celles qui avaient été travaillées lors de la ceinture
1. Par conséquent, dans quelques classes, certaines compétences de la ceinture 1 sont

retravaillées dans la ceinture 2. Par exemple, dans la classe n°8, la compétence
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se retrouve dans la ceinture 1 et 2. En
outre, dans la ceinture 2, les professeurs des classes n°2/4, ajoutent une nouvelle compétence a
celle qui était présente dans la ceinture 1. C’est également le cas pour la classe n°5 et les classes
n°1/3/7/10/11/15. Afin d’illustrer notre propos, dans les classes n°1/3/7/10/11/15, n°2/4, n°5,
la ceinture 2 reprend exactement la méme compétence que dans la ceinture 1 : « Effectuer une
addition de deux termes de maximum trois chiffres » a laquelle une nouvelle compétence
s’ajoute. Cette constatation montre qu’il y a une progression entre les deux ceintures puisque

les professeurs réinvestissent la compétence utilisée dans la ceinture précédente.

Nous avons également observé la méme évolution pour la ceinture 3 : une ou plusieurs
compétences sont ajoutées a la ceinture précédente pour les classes n°1/3/7/10/11/15 et pour les
classes n°2/4. En revanche, ce n’est plus le cas pour la classe n°5 qui change totalement de
compétences, alors que cette évolution était utilisée avec les deux premieres ceintures. Ce
constat montre qu’une progression réinvestissant exactement les mémes compétences ne
s’effectue seulement que pour deux classes sur douze dans notre échantillon. En effet, comme
nous I’avons remarqué, les enseignants proposent majoritairement dans leurs ceintures, des
opérations d’additions (ceinture 1), puis de soustractions (ceinture 2). Ensuite, pour la ceinture
3, huit enseignants sur douze proposent des soustractions et/ou des multiplications, alors que
six professeurs présentent des additions et deux seulement des divisions. En majorité, les
enseignants utilisent des soustractions et/ou des multiplications pour établir la ceinture 3. Par
conséquent, un enseignant peut tres bien estimer que la ceinture 1 sera consacrée exclusivement
aux additions, la deuxieme aux soustractions et la troisiéme aux multiplications sans reprendre
le type d’opération précédent. En titre d’exemple, nous pouvons citer le cas de la classe n°13

qui ne présente qu’une compétence pour chaque ceinture.

Ceinture 1

Test pour la ceinture blanche de calculs posés (1

= bien posés une opération | /10

= résoudre des additions @ @ ®
Présentation des calculs :

OBravo!
O Dommagetuy es presque...
O Tu dois encore t'entrainer !

Pose et calcule les additions suivantes :

[360+6952 [20325+74 [ 542968+ 10+233 [ 823+10952+24 [20315+2014+ 70 |
[1523+4680 [34+6514+431 [3520+20364+ 111 |453086+85208 |202581+24+202501+ 152 |
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Ceinture 2

Test pour la ceinture jaune de calculs posés (1)

= Soustraction avec retenue(s) 110

Présentation des calculs @ @ ®
ng o calolle h addibions duivambes : O Bravo !

O Dommage tuy es presque...
O Tu dois encore t'entrainer!

[6753—2634 [ 89646375 [7752-3958 [ 80811949 [66054—4768 |
[34952-29017 [43750 —128 [ 3805737608 | 930512276806 | 675 054—26382 |
Ceinture 3

Test pour la ceinture orange de calculs posés (3):

= Multiplications a un chiffre .. /10
Lo . . Présentation des calculs: @ @ ®
Pose et calcule les multiplications suivantes : | OBraw!

O Dommage tuy es presque...
O Tu dois encore t'entrainer!

[8047 x4 [6209x6 [1798x5 [3841x8 [2373x5 ]
[ 61987 x5 [38795x4 | 74503 x9 | 92620x7 | 876 018x 6 |

Dans ce cas, les ceintures sont progressives en fonction des types d opérations proposées :

ceinture 1 = additions ; ceinture 2 = soustractions ; ceinture 3 = multiplications.

En fonction de chaque enseignant, les compétences différent pour les trois premieres
ceintures : cela peut avoir un impact sur la performance des éleves. En effet, les enseignants
utilisent pratiquement tous une progression différente pour cet outil. Seule la compétence

est réinvestie dans les trois

ceintures de la classe n°18. Cependant, d’autres compétences sont présentes. Parfois,

I’enseignant de cette classe reprend les mémes types d’opérations sur plusieurs ceintures en les

complexifiant. Par exemple, dans les deux premicres ceintures, 1’enseignant mobilise la
soustraction. En ceinture 1, il utilise la compétence

, alors qu’en ceinture 2 « Effectuer une soustraction de

deux termes de maximum cing chiffres ». Ainsi, il augmente la difficulté des calculs. Cette

complexification est présente chez la plupart des professeurs de notre échantillon.

Voici des progressions de cet outil, pour trois classes de notre échantillon :
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Classe n°13

Classe n°16

Ceintures de calculs — CM2

addition
soustraction

\&'5, addition avec nombres décimaux

CEINTURES DE CALCULS POSES CM2

blanche

Additions avec retenue

jaune

Soustractions avec retenue

Multiplications par un nombre a 2 chiffres

Divisions par un nombre a 1 chiffre

Divisions par un nombre a 2 chiffres

Les 4 opérations

Additions avec des nombres décimaux

Soustractions avec des nombres décimaux

Classe n°17

Descriplion

L'addition et la soustraction

= Je sais poser el calculer une addition de
nombres entiers.

= Je sais poser el calculer une soustraction
de nombres enliers.

La multiplication (par un
nombre & un chiffre)

= Je sais poser el calculer une mulliplication
de nombres entiers (par un nombre ¢ un
chiffre).

La multiplication (par un
nombre & deux ou trois
chiffres)

= Je sais poser el calculer une mulliplication
de nombres enfiers (par un nombre & deux
ou lrois chiffres).

Révisions des 3 opérations

La division (par un nombre &
un chiffre)

= Je sais poser el calculer une division
euclidienne de nombres enliers (par un
nombre & un chiffre).

La division (par un nombre a
deux chiffres)

= Je sais poser el calculer une division
euclidienne de nombres enliers (par un
nombre & deux chiffres).

Les 4 opérations sur des
nombres enliers (révisions)

L'addition et la soustraction
de nombres décimaux

= Je sais poser el calculer une addition de
nombres décimaux.

= Je sais poser el calculer une soustraclion
de nombres décimaux.

La division & quotient
décimal de deux entiers

= Je sais poser el calculer une division
décimale de nombres entiers

La multiplication dun
nombre entier ef d'un
nombre décimal

.= Je sais poser el calculer une mulljplication
de nombres décimaux.

(e=LIVIEM La division d’un décimal par
grise un entier

= Je sais poser el calculer une division d‘un
décimal par un entier.

Ceinture

Les qualre opérations
noire q pé

= Je mailrise toules les opéralions au
programme de CM2.

s’effectue qu’en ceinture 6.

Par exemple, I’enseignant de la classe n°17 fait intervenir la multiplication des la ceinture 2
alors que les classes n°13 et n°16 I’investissent qu’en ceinture 3. De plus, les classes n°8 et
n°18 font intervenir les quatre types d’opérations dés la ceinture 3. A contrario, grace a la

progression de la classe n°16, nous remarquons que la révision des quatre opérations ne
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Finalement, parmi les trois premieres ceintures que nous avons analysées, il n’y a

seulement que cinq compétences communes pour I’ensemble de notre échantillon :

1. « Effectuer une addition de deux termes de maximum trois chiffres » : classes

n°1/3/7/10/11/15, n°2/ 4, n°5

2. « Effectuer une addition de deux termes de maximum trois chiffres » et «
Effectuer une soustraction de deux termes de maximum deux chiffres » :

classes n°2/4, n°5

98]

classes n°9, n°16

4. « Effectuer une multiplication d’un terme par un chiffre » : classes n°12, n°13,
n°17

5. : classes n°16,

n°l7

Ainsi, nous en déduisons que chaque enseignant adapte probablement les paliers de ses
ceintures en fonction de son public. Tout enseignant met en place des évaluations diagnostiques,
révélatrices du niveau de ses €leves. C’est sans doute pour cela que treés peu de classes ont des
compétences similaires entre les ceintures. Selon nous, cette différenciation entre les classes
n’est qu'une possibilité puisque le profil de I’enseignant reste ancré a travers ses choix
professionnels. Malgré la prise en compte d’une différenciation, la programmation de chaque
classe est propre a chaque professeur : une notion n’est donc pas forcément abordée au méme
moment de I’année. En revanche, les attendus de fin de CM2 obligent les enseignants a atteindre

les mémes objectifs avec leurs éleves.

Pour savoir si toutes les ceintures arrivent aux mémes compétences finales, nous avons
analysé la derniere ceinture de chaque modele. Comme nous 1’avions précisé en partie 2, nous
n’avons pas la derniere ceinture de la classe n°5. Par conséquent, nous avons un échantillon de
11 modeles pour 1’analyse de cette derniere ceinture. En majorité, nous constatons que les
nombres décimaux sont présents dans cette derniere. Six classes sur onze proposent les quatre
types d’opérations (addition, soustraction, multiplication et division) comprenant quelques
nombres décimaux, alors qu'une classe (n°13) propose seulement la compétence

. Par conséquent, sept classes

sur onze parviennent a la division posée avec quotient décimal lors de la derniére ceinture.
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Cependant, certaines classes n’atteignent que la multiplication comportant des nombres
décimaux (classe n°17) ou que la soustraction posée avec des nombres décimaux (classes n°14
etn°16). Une classe se démarque des autres, il s’agit de la classe n°18. En effet, les compétences
de la derniere ceinture mobilisent des problémes de priorité calculatoire et 1’'usage de la
calculatrice. Cependant, nous avons remarqué que I’avant derniere ceinture de cette classe
utilise la division avec quotient décimal, compétence utilisée par sept classes pour leur derniere

ceinture.

Comme la progression de chaque enseignant doit normalement aboutir aux mémes
objectifs (attendus de fin d’année de CM2), il n’est pas étonnant que la plupart des enseignants
aboutissent a une compétence quasiment similaire en derniere ceinture. En effet, d’apres les
attendus de fin d’année de CM2, « la division d’un nombre décimal par un nombre entier » est
I’attendu le plus difficile pour le calcul posé. Pour les enseignants qui aboutissent a une
compétence différente, il est probable que la mise en place des ceintures de compétences ne soit

pas présente tout au long de 1’année.

Attendus de fin d’année de CM2

Calcul posé

o Les éleves apprennent les algorithmes :
- de I'addition et de la soustraction de deux nombres décimaux ;
- de la multiplication d'un nombre décimal par un nombre entier ;
- de la division euclidienne de deux nombres entiers (quotient décimal ou non. Par
exemple, 10:40u10:3);
- de la division d’'un nombre décimal par un nombre entier.

Méme si des enseignants ne mobilisent pas [’ensemble des types d’opérations lors de leur
derniére ceinture, il est évident qu’ils les ont travaillés dans les ceintures précédentes. Si certains
enseignants n’aboutissent pas a la compétence finale (cf. reperes annuels de progressions du
cycle 3), a contrario, d’autres mobilisent des compétences demandées en 6°™. C’est le cas de

quatre classes : ces enseignants préparent donc les éléves aux attendus de fin d’année de 6™,
En effet, nous avons remarqué grace a 1’analyse de la derniére ceinture, que quatre

enseignants sur onze mobilisent une ou des compétences de 6°™ (compétences surlignées en

vert dans I’image ci-dessous) a 1’aide des reperes annuels de progression de cycle 3.
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Repéres annuels de progression de cycle 3

Calcul en ligne

Les connaissances et compétences mises en ceuvre pour le calcul en ligne sont les mémes que pour le calcul  Dans des calculs simples, confrontés a des
mental, le support de I'écrit permettant d'alléger la mémoire de travail et ainsi de traiter des calculs portant sur | problématiques de priorités opératoires, par exemple

un registre numérique étendu. en relation avec l'utilisation de calculatrices, les éléves
utilisent des parenthéses.

Calcul posé

Dés la période 1, les éléves renforcent leur maitrise | Les éléves apprennent les algorithmes : Tout au long de I'année, au travers de situations

des algorithmes appris au cycle 2 (addition, - de la multiplication d'un nombre décimal par un | variées, les éléves entretiennent leurs acquis de CM

soustraction et multiplication de deux nombres nombre entier (dés la période 1, en relation avec | sur les algorithmes opératoires.

entiers). le calcul de I'aire du rectangle) ; | Auplus tard en période 3, ils apprennent I'algorithme

En période 2, ils étendent aux nombres décimaux | - de la division de deux nombres entiers (quotient | e |a multiplication de deux nombres décimaux.

les algorithmes de I'addition et de la soustraction. décimal ou non : par exemple, 10:: 4 0u 10 :3),

dés la période 2 ;
- de la division d'un nombre décimal par un
nombre entier dés la période 3.

En période 3 ils apprennent I'algorithme de la
division euclidienne de deux nombres entiers.

Grace aux reperes annuels et aux compétences des dernieres ceintures (cf. annexe 6, tableau §),

trois compétences de 6°™ ressortent :

o « Effectuer une multiplication d’un nombre décimal non entier par un nombre
décimal non entier »
o« Effectuer des calculs complexes a I’aide d’une calculatrice »

o« Effectuer des problémes de priorité opératoires »

Ainsi, pour savoir si c’est le cas pour d'autres classes qui ne les introduiraient pas en dernicre
ceinture, nous nous sommes appuyées sur I’annexe 3. Les classes n°13 et n°18 utilisent la
compétence de 6°™ « Effectuer une multiplication d’un nombre décimal non entier par un
nombre décimal non entier » lors d’une ceinture précédente. En somme, cinq classes sur onze
utilisent la compétence de 6°™ utilisant la multiplication dont une seule mobilisant en plus les
deux autres compétences. Finalement, la progression de certains professeurs prépare les éleéves

aux attendus de fin de cycle 3.

Méme si la plupart des classes atteignent les attendus de fin de CM2, la progression
utilisée differe, donc également les compétences qui en découlent. Or, comme nous 1’avions vu
précédemment, certaines ceintures mobilisent exactement les mémes compétences dans les trois
premieres ceintures mais nous avons cherché a savoir si les enseignants avaient les mémes
criteres de réussite. En effet, s'ils sont identiques, les paliers sont similaires si non, le niveau de
complexité différe entre les professeurs. Par complexité, nous entendons, le nombre de calculs
a réussir correspondant au pourcentage de réussite a obtenir pour valider la ceinture. Pour

continuer 1’analyse didactique des choix opérés par les professeurs, nous avons analysé les
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criteres de réussite des compétences communes (repérées au préalable dans les trois premicres

ceintures).

La compétence « Effectuer une addition de deux termes de maximum trois chiffres »
est utilisée dans trois modeles de ceintures mais seulement deux sur trois utilisent exactement
le méme critere : « Réussir au moins 8§ calculs sur 10 » qui représente 80% de réussite. Ces deux
modeles possedent alors un palier identique. A contrario, I’autre modéle demande environ 83%
de réussite en indiquant « Tu obtiens ta ceinture si tu as au moins 5 opérations justes sur 6 » :
ce palier est donc plus difficile. De plus, deux modeles de ceintures détiennent le critere de
réussite « Réussir au moins 8 calculs sur 10 » représentant 80% de réussite a obtenir pour les
compétences « Effectuer une addition de deux termes de maximum trois chiffres » et «

Effectuer une soustraction de deux termes de maximum deux chiffres ». Dans ce cas, les

paliers sont similaires.

Ensuite, la compétence
est mobilisée dans deux modeles, mais ne demande pas le méme criteére de
réussite. Un des modeles indique « Tu obtiens ta baguette si tu réussis au moins 5 calculs sur 6
» (83%), alors que "autre « Tu réussis si tu as 8 calculs sur 9 de bons » (89%). Malgré une

méme compétence, I’un d’entre-eux est plus difficile a valider.

De plus, méme si deux modeles sur trois demandent la méme condition de validation
(5/6) pour la compétence « Effectuer une multiplication d’un terme par un chiffre », la
formulation du critére de réussite differe. Les trois criteéres se distinguent donc les uns des
autres. Un professeur indique « Pour réussir, tu dois avoir au moins 5 réponses justes » (83%),
un autre « Réussir au moins 8 calculs sur 10 » (80%) et un dernier « Pour passer ta ceinture, tu
dois réussir 5 opérations sur 6 » (83%). Ainsi, un modele se distingue des deux autres qui ont

un palier similaire plus difficile.

Enfin, nous remarquons également une différence de criteres de réussite pour la
compétence , puisqu’un modele
indique « Tu réussis si tu as 8 calculs sur 9 de bons » (89%) alors que I’autre « Pour passer ta
ceinture, tu dois réussir 5 opérations sur 6 » (83%) : les paliers se distinguent encore. Ainsi,
lorsque des criteres de réussite sont similaires pour une compétence commune, les paliers et la

complexité sont identiques. En revanche, pour certains modeles de ceintures qui mobilisent
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pourtant les mémes compétences, les critéres de réussite qui en découlent different par la

formulation des phrases proposées ou par le pourcentage de réussite a obtenir.

Pour poursuivre notre analyse, nous nous sommes intéressées a d’autres éléments
pouvant influencer la validation du palier. Nous avons de nouveau utilisé les cinq compétences
communes. Pour ce faire, nous nous sommes inspirées des facteurs de complexité (FC) de Sayac

et Grapin en les adaptant a notre étude. Ainsi, trois éléments en résultent (cf. annexe 8) :

e Le contexte de I’énoncé : la difficulté de la consigne (=FC1)
e Le contexte de la tiche mathématique : la présence de retenues / la difficulté du
chiffre multiplicateur (=FC2)

e Leniveau de complexité des connaissances : I’application de connaissances (=FC3)

Pour chaque facteur, nous avons désigné trois niveaux de difficulté, expliqués dans I’annexe 8.
Lors de I’adaptation de ces facteurs, nous avons remarqué que les éleves appliquent leurs
connaissances dans les ceintures de compétences. C’est pourquoi, nous avons établi un seul
niveau pour le facteur de complexité 3 (=FC3). Celui-ci s’applique donc a I’ensemble de nos

données (cf. annexe 9).

La compétence « Savoir additionner deux termes de maximum trois chiffres » se

retrouve dans trois modeles de ceintures pour lesquels des consignes sont différentes (=FC1).

Consigne n°1 Consigne n°2
P t calcule :
Tu obtiens ta ceinture si tu as au moins 5 opérations justes. ose e Ca Cu e .
Seules les opérations bien posées sont prises en compte '
(chiffres bien écrits, traits et chiffres a leur place) '
25 + 42 [
'

Consigne n°3

Pose et effectue les additions suivantes :

58+197= /246+99= /654+973= [657+23= /67+786= /547+321= [/764+359= [/763+89= /367+579=
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La consigne n°1 ci-dessus (=FC1) s’inscrit dans le niveau 3 puisqu’elle n’est pas précise, seul
le critere de réussite est indiqué. En revanche, les éléves peuvent lire une consigne courte, avec
des mots simples et connus dans les consignes n°2 et n°3. C’est pourquoi, elles s'inserent dans
le niveau 1. Pour le facteur de complexité 2 (=FC2), parmi les trois modeles analysés, deux
d'entre eux ont des calculs avec et sans retenue ; ils se situent ainsi dans le niveau 2. En
revanche, le dernier modele possede des calculs avec retenues : ¢’est pourquoi il est de 1’ordre
du niveau 3. Par conséquent, cette différence de niveau influe une nouvelle fois sur la difficulté
de la tache. Ainsi, trois facteurs de complexité sont de niveau identique pour deux modeles de

ceinture (représentés par les classes n°2/4 et 5).

Nous avons effectué la méme analyse pour les compétences « Effectuer une addition
de deux termes de maximum trois chiffres » et « Effectuer une soustraction de deux termes
de maximum deux chiffres », communes a deux modeles. Ces derniers ont une consigne

simple, connue des éleves (niveau 1 ; =FCI).

Pose et effectue les additions suivantes :

28+ 296 /369 +98 / 542+ 982 /8945 /90-37 / 45- 19 /675+290 /100-75 /94 -79 / 73 - 38

Pose et calcule :

86-15

En revanche, des calculs s’effectuent avec retenues et d’autres sans pour un modele de ceinture
(niveau 2 pour FC2), tandis que 1’autre modele utilise uniquement des calculs avec retenues
(niveau 3). Aucune classe n’est donc similaire pour ces compétences puisque la tache

mathématique n’est pas du méme niveau.

Ensuite,

est une compétence commune a deux modeles.
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CEINTURE DE CALCUL POSE CM2

Ceinture jaune 1

1485-1 059 | 2 359-846 | 2 354-2 003

637-82 3 289-1 597 | 7 500-2 360

2 456-2 008 | 5 369-586 | 6208-3 110

Calc P Je m'évalue : poser et calculer une
2 soustraction sans retenue.

Pose et calcule les opérations suivantes. Attention a bien les
o

1)97-23 Tu obtiens ta baguette si tu réussis
2) 845 - 324 au moins 5 calculs sur 6.

3) 628 - 18 Seules les opérations bien posées
4) 647 - 234 seront vérifiées (chiffres bien écrits,
5) 753 - 422 traits et chiffres a leur place).

6) 6743 - 4212 CALC P 2-A

L’un des modeles n’a pas de consigne (=FC1), par conséquent, il est attribué au niveau 2. En
revanche, méme si I’autre modele possede une consigne, il est plus difficile puisqu’il demande
une rigueur a I’éleve. A contrario, pour la tiche mathématique (=FC2), les niveaux s’inversent.
Le modele qui n’a pas de consigne propose des calculs avec retenues (niveau 3), alors que
’autre demande de poser des calculs avec retenues et d’autres sans. Ce second mod¢le est donc
de I’ordre du niveau 2. Les niveaux sont différents pour les deux facteurs (FC1 et FC2) c’est

pourquoi, nous pouvons dire que ces deux types de ceinture se distinguent.

De plus, trois types de ceinture utilisent la compétence « Effectuer une multiplication d’un

terme par un chiffre ».

Consigne n°1

Cette évaluation comporte 6 opérations. Pour la réussir, tu dois avoir au moins 5 réponses justes.

418 x 7 693 x 8
321x9 508 x 5
683 x 6 206 x 3

Consigne n°2

?m&wﬂufe@eumwmm
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Consigne n°3

Pour passer fa ceinlure, lu dois réussir 5 opéralions sur 6.

25 X5 254 X 7

La consigne n°2 (=FC1), courte et connue par les €leves, est la plus facile parmi les trois
modeles de ceintures (niveau 1). En effet, les deux autres consignes s’inserent dans le niveau 3
puisqu’elles ne sont pas précises, seul le critere de réussite est indiqué. Or, la difficulté du
chiffre multiplicateur (=FC2) est identique dans les trois modeles (niveau 2). Ainsi, deux classes

sur trois possedent un palier identique (n°12 et n°17).

Enfin, la compétence se

retrouve dans deux modeéles de ceintures.

CEINTURE DE CALCUL POSE CM2
Ceinture orange 1

IL faut savoir tes tables !

3 243x25 5 582x37 402x16

638x29 2 305x74 468x34

1 821x39 4 268x44 372x59

Pour passer fa ceinlure, fu dois réussir 5 opéralions sur 6.

58 x 32 512 x 68

Aucune consigne n’est présente dans un des deux modeles, c’est pourquoi la difficulté est de
niveau 2. Quant a I’autre modele, la consigne n’est pas précise puisque seul le critere de réussite
est présent (niveau 3). Ainsi, les niveaux pour ce facteur (=FC1) sont différents. Cependant,
ceux concernant la tiche mathématique (=FC2) sont identiques pour les deux modéeles (niveau

2). Donc ces deux types de ceinture different par FC1.

Ainsi, méme si des compétences sont communes, d’autres criteres different. Nous
estimons que FC1 a moins d’impact que FC2, puisque la consigne influe peu sur le palier de la

ceinture car ¢’est une simple application de connaissances (=FC3). L ensemble de nos analyses
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nous ont permis de valider ou réfuter notre hypothese n°1 : « les différents paliers, représentant
le passage des ceintures, ne seraient pas de méme niveau en fonction des classes ». D’apres les
données que nous avons recueillies et I’ensemble de notre cadre théorique, il en ressort quatre
axes d’analyse. En effet, en observant I’ensemble des ceintures de notre échantillon nous avons
remarqué que I’organisation de chacune d'entre elles se distinguait sur différents points. Nous
avons donc poursuivi notre étude par I’analyse de leurs compétences. Peu de ceintures
présentent des compétences communes, en revanche, nous voulions savoir si I’ensemble des
¢léments qui les caractérisent sont similaires. Nous nous sommes donc penchées sur les criteres
de réussite et les facteurs de complexité. Nous en avons donc conclu qu’a chaque analyse des

divers éléments, les ceintures de compétences sont différentes.

b) Hypothese 2

D’apres la D.E.E.P, « lors des évaluations nationales en début de CE2 et de sixiéme, il
y a une meilleure réussite des garcons par rapport aux filles sur certains exercices de
mathématiques » (Bages, Martinot et Toczek, 2008). En fonction du sexe, le rapport aux
mathématiques différait en 2008 avec des évaluations sommatives. Or, ce constat ne concerne
pas seulement les sexes mais plutdt I’individu en général. En effet, on sait, depuis 1972, par
Burns, qu’ « il n’y a pas deux éleéves qui progressent a la méme vitesse, [...], il n’y a pas deux
¢leves qui résolvent les problemes de la méme manicre, [...], il n’y a pas deux éleves qui
possedent le méme profil d’intérét et il n’y a pas deux €léves qui soient motives pour atteindre
les mémes buts ». Chaque éleve a donc un profil différent. L’évaluation positive, par les
ceintures de compétences, correspond ainsi a une condition propice d’apprentissage puisque les
ceintures permettent a I’éleve d’étre évalué quand il s’en sent capable (Fernand Oury cité par
Aube, 2020). Chaque €leve peut donc progresser a son rythme. Le stéréotype de base pourrait

donc étre effacé avec ce dispositif d’évaluation positive.

Pour essayer de comprendre si ce stéréotype de genre se confirme dans notre échantillon
et plus particulierement en calculs posé€s dans des classes de CM2, nous avons comparé le
nombre de ceintures passées chez les gargons et chez les filles. Pour cela, nous avons établi une
moyenne par classe pour chaque sexe (cf. annexe 13) : plus la moyenne est élevée, plus le genre
progresse rapidement en calculs posés. Ces calculs ont été effectués pour six classes de notre

échantillon :
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e Pour la classe n°1, les filles (6,3 ceintures obtenues) passent plus de ceintures
que les gar¢ons (6) car la moyenne est supérieure.

e Pour la classe n°2, les filles (7) passent également plus de ceintures que les
gargons (6,75).

e Pour la classe n°3, les garcons (2,2) passent plus de ceintures que les filles (2).

e Pour la classe n°6, les filles (6,28) passent plus de ceintures que les gar¢ons
(5.75).

e Pour la classe n°7, les filles (6) passent plus de ceintures que les gar¢ons (5,83).

e Enfin, pour la classe n°11, les garcons (4,7) passent plus de ceintures que les

filles (4,375).

Dans un premier temps, nous remarquons que les filles passent plus de ceintures que les garcons
dans notre échantillon. Pour confirmer notre constat, nous avons établi une moyenne globale
de nos données (cf. annexe 14). Ce dernier se confirme puisque les filles obtiennent une
moyenne d’environ 5,33 contre seulement 5 pour les garcons. La différence est minime mais
elle montre tout de méme une progression plus rapide chez les filles. Méme si nous constatons
une différence entre les sexes, celle-ci n’est pas révélatrice de I’individu puisqu’elle ne prend
pas en compte les niveaux scolaires de chacun. C’est pourquoi, nous nous sommes intéresses

aux différents profils des €leves que nous avons regroupés en trois niveaux : « tres satisfaisant »,

« satisfaisant » et « en difficulté ». Nous rappelons que les niveaux ont été attribués par chaque
enseignant, chaque classe a donc été analysée indépendamment. De méme, pour procéder a une
comparaison, il est nécessaire que les deux sexes soient du méme niveau. Nous n’avons donc

pas forcément trois graphiques pour une classe.

Pour interpréter le graphique en général, plus le premier point est a gauche en abscisse,
plus I’éleve obtient rapidement sa premiere ceinture. En revanche, un éléve prend du temps a
obtenir ses trois ceintures lorsque I’abscisse du troisieme point est proche de 100. Pour illustrer

notre propos, voici un exemple de graphique que nous avons analys¢ :
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Gargon |

Fille 3

Fille 1

Comparaison du nombre de jours pour le passage des ceintures / Classe n°1 niveau « trés satisfaisant »

GaGangn 2 Gargon 2
EE B

Gargon 1 Gargon 1

Fille 3 Fille 3

Fille 2 Fille 2 Fille 2

Fille 1 Fille 1

06

o€

s 8 s 8 2 3 -

Nombre de jours pour passer Ia ceinture n°] puis I ceinture n°2 puis la ceinture n°3 & part de la premiére journée d'école de I"année scolaire

W Fillel Fille 2 Fille 3 Gargon 1 W Gargon 2

Deux niveaux ont pu é&tre analysés dans la classe n°l. Dans le niveau « tres
satisfaisant », il y a cinq €leves : trois filles et deux gar¢ons. Deux filles et un garcon ont a peu
prés le méme profil car ils commencent (vers le 5™ jour d’école) et finissent (vers le 20°™ jour
d’école) en méme temps. En revanche, une fille commence le 13%™ jour et obtient sa troisiéme
ceinture seulement le 60°™ jour. Elle met donc du temps & passer ses trois premiéres ceintures
(47 jours). A contrario, un garcon commence seulement le 59™ jour a passer sa premiére
ceinture mais obtient sa troisiéme le 63°™ jour. Il met donc 4 jours pour passer trois ceintures.

Deux gargons et deux filles sont présents dans le niveau « satisfaisant ». Globalement, les quatre

éléves obtiennent leur premiére ceinture pendant la 2°™ ou 3¢™® semaine de CM2. En revanche,
ils n'obtiennent pas en méme temps les trois premieres ceintures. Concernant les filles, une
obtient sa troisiéme ceinture au bout du 20°™ jour alors que ’autre seulement le 51¢™ jour.
Pour les gar¢ons, un d’entre eux met 32 jours pour obtenir sa troisieéme ceinture alors que I’autre
59 jours. Nous remarquons que les profils d’éleves sont différents mais que les filles sont tout

de méme plus rapides.

Pour la classe n°2, nous avons analysé seulement le graphique du niveau « satisfaisant »

puisque, dans cette classe, seules des filles étaient de niveau « trés satisfaisant » ou « en
difficulté ». Ce graphique concerne dix éleves : six filles et quatre gar¢ons. Nous remarquons
que les garcons obtiennent plus rapidement leur premiere ceinture que les filles : le gargon le
plus rapide obtient sa premiére ceinture le 8™ jour alors que les trois filles les plus rapides
seulement le 17°™ jour. De méme, si nous comparons le garcon et la fille mettant le plus de
temps a obtenir leur troisieme ceinture, le gar¢on met 55 jours contrairement a la fille qui en

met 61. Visuellement, les filles mettent plus de temps que les gargons a obtenir trois ceintures.
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Les trois niveaux sont présents dans la classe n°3. Dans le niveau « trés satisfaisant »,

notre analyse est biaisée puisqu’une seule fille en fait partie contre six garcons. Dans cette
classe, le professeur estime donc que les gar¢ons ont plus de capacités que les filles en calculs
posés. De plus, notre analyse se concentre seulement sur les deux premiéres ceintures puisque
certains éleves n’en n’ont obtenu que deux. Sur I’ensemble des éleves, la fille obtient sa
premiére ceinture le plus rapidement (le 17°™ jour). En revanche, un gargon obtient sa
deuxiéme ceinture (le 25°™ jour) avant la fille (le 28°™ jour). Concernant le niveau

« satisfaisant », quatre filles en font partie et deux garcons. Nous avons analys¢ seulement la

premiere ceinture puisqu'un éleve de cette classe n’a obtenu qu’une seule ceinture. Nous

remarquons que c’est une fille qui I’acquiert le plus rapidement (16 jours contre 20 pour un

garcon). Deux filles et deux gargons se trouvent « en difficulté » en mathématiques. Comme
pour le niveau analysé précédemment dans cette classe, nous nous intéresserons qu’a la
premicre ceinture. Parmi les quatre éléves, un garcon et une fille obtiennent leur premiere
ceinture le méme jour. Cependant, 1’autre fille est plus rapide a obtenir la premiére ceinture que

’autre garcon.

Les trois niveaux sont de nouveau présents dans la classe n°6. Seulement trois €leves

font partie du niveau « trés satisfaisant » : deux filles et un garcon. Nous remarquons que ce

sont les filles qui acquierent les trois ceintures le plus rapidement. En revanche, le niveau

« satisfaisant », composé de sept éleves, comprend deux filles et cinq gar¢ons. En observant,
les gar¢ons obtiennent majoritairement les trois premicres ceintures avant les filles. Dans le

niveau « en difficulté », cinq éléves sont concernés. Méme si les trois filles obtiennent leur

premiere ceinture plus rapidement que les deux gargons, 1’obtention de leurs trois ceintures est
plus longue. Visuellement, nous ne pouvons donc pas indiquer le sexe le plus rapide pour

obtenir les trois premieres ceintures.

Pour la classe n°7, les trois niveaux interviennent encore une fois. Deux filles et un

garcon sont de niveau « tres satisfaisant ». Nous remarquons directement que les filles sont plus

rapides que les gargons. Cinq éleves appartiennent au niveau « satisfaisant ». Ici, seules deux
ceintures sont observées puisqu’un éléve n’en a obtenu que deux. Nous avons constaté que les
abscisses pour les filles sont plus vers la gauche que les garcons : elles sont donc plus rapides

que les garcons. Ce constat est identique pour les éleves du niveau « en difficulté ». Seulement

deux ceintures sont également analysées avec une progression plus rapide des filles.
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Pour la derniere classe (n°11), les niveaux « satisfaisant » et « en difficulté » ne peuvent
pas étre analysés puisque seules les filles sont concernées. En ce qui concerne le niveau « tres
satisfaisant », quatre filles et trois garcons sont concernés. Il est difficile de se positionner sur

un des deux genres puisque nos données sont concentrées au méme endroit.

Pour affirmer nos constats et donner réponse aux graphiques imprécis, nous avons
¢laboré une moyenne par graphique afin de connaitre le nombre de jours moyen pour passer
trois ceintures (cf. annexe 17). Pour la classe n°1, ce sont les filles qui sont les plus rapides pour

les deux niveaux analysés, c’est-a-dire les niveaux « trés satisfaisant » et « satisfaisant ». En

effet, leurs moyennes sont plus basses que celles des gargons : 33,7 et 35,5 pour les filles contre
43,5 et 45,5 pour les gargons. Ensuite, dans la classe n°2, ce sont les gar¢ons qui ont la moyenne
la plus basse avec une donnée de 40,25 contre 45,5 pour les filles. Les garcons sont donc les
plus rapides dans cette classe. Les filles ont une moyenne plus basse que les gar¢ons dans la

classe n°3 pour les niveaux « tres satisfaisant » et « en difficulté ». En revanche, ce sont les

garcons qui ont la moyenne la plus basse dans le niveau « satisfaisant » (22,5 jours pour obtenir
les trois premieres ceintures contre 24,25 pour les filles). Pour la classe n°6, les gar¢ons ont une

moyenne plus basse lorsqu’il s’agit du niveau « satisfaisant » et « en difficulté ». Ils sont donc

plus rapides que les filles pour ces niveaux. A contrario, les filles progressent plus rapidement

que les gargons lorsqu’elles sont dans le niveau « tres satisfaisant ». Les filles ont toutes une

moyenne plus basse dans les trois niveaux pour la classe n°7. Enfin, ce sont les gar¢ons qui ont

une moyenne inférieure a celle des filles pour le niveau « tres satisfaisant » dans la classe n°11.

Ainsi, pour répondre a notre hypothese, nous avons comparé les résultats obtenus dans
ll f : . . . 2 BY .
annexe 17 en fonction des niveaux. Dans quatre classes sur cing, parmi les éléves de niveau

« trés satisfaisant », les filles progressent plus vite que les garcons lors du passage des trois

premieres ceintures en calculs posés. Pour les éléves de niveau « satisfaisant », dans trois

classes sur cing, les gar¢ons sont plus rapides que les filles. Enfin, ce sont les filles qui les

obtiennent le plus rapidement lorsqu’il s’agit des éleves « en difficulté ». [.’ensemble de nos

analyses ont permis de donner réponse a notre hypothése n°2 : « les garcons s'investissent
davantage dans le passage des ceintures en calculs posés quelle que soit la difficulté du palier ».
Grace aux données fournies par les enseignants, nous avons pu comparer 1’investissement des
¢leves en fonction de leur sexe et de leur niveau obtenu. Cet investissement a été défini comme
la progression plus ou moins rapide de chaque éleve. Pour cela, nous avons d’abord analysé les

graphiques en nuage de points que nous avons élaborés, en rapport avec les dates de passage
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fournies. Puis, nous avons établi des moyennes pour approfondir notre réflexion. Tout d’abord,
en se centrant sur les différentes classes puis sur les catégories de niveau scolaire. Selon les
niveaux scolaires, la progression dans le systeme des ceintures de compétences en calculs posés,
se démarque peu d’un genre a I’autre. En revanche, en ne prenant en compte que le sexe des

¢léves, nous avons remarqué qu’un genre s’investit davantage.
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Conclusion générale

Ce mémoire, portant sur I’évaluation positive a 1’école primaire, s’est orienté sur le
dispositif des ceintures de compétences. Celui-ci a débuté en effectuant un premier travail de
recherche sur les connaissances et études déja réalisées sur ce sujet. Ce travail a débouché sur
des questionnements initiaux, aboutissant a une problématique qui a dégagé deux hypotheses :
« En quoi les différents éléments d’une ceinture de compétences en calculs posés entrainent un
investissement différent de la part des éleves ? ». Pour apporter une réponse concluante, nous
avons réalisé un travail de récolte de données, visant a confirmer ou non nos hypotheses
principales. Les apports théoriques ainsi que 1’analyse des données dans des classes de CM2
ont permis de répondre a notre problématique. Ceci s’explique notamment grace aux
professeurs qui ont participé a notre recherche. Les données récoltées sur le terrain sont
concretes, mais restent limitées a notre échantillon. En conséquence, notre raisonnement final

n'est pas représentatif de la population générale, mais il s’agit plutdt d’une orientation.

La premiere hypothese s’est orientée sur I’investissement plus ou moins important de la
part des éleves en lien avec la difficulté des paliers. Elle a permis de savoir si les ceintures sont
de mémes difficultés d’une classe a 1’autre. Grace aux ceintures analysées, aux compétences,
aux criteres de réussite et aux facteurs de complexité, nous avons pu orienter notre réponse.
Nous validons cette hypothése 1, puisque nous avons constaté qu’en général, les paliers en
fonction des classes sont différents. En effet, seuls deux cas proposent une ceinture avec une
compétence, des criteres de réussite et des facteurs de complexité similaires. Dans la plupart
des classes, tous les éléments que nous avons observés sont propres a chaque enseignant et cela
confirme que ce dispositif est le reflet d’une liberté pédagogique. En revanche, celle-ci induit
un choix pédagogique et didactique qui entraine une difficulté plus ou moins importante dans
les classes. L ensemble des éléments composant une ceinture sont a I’origine de la complexité

des paliers, ce qui débouche sur un investissement plus ou moins important des éleves.

La deuxieme hypothese s’est portée sur I’investissement des éleéves au sein de la
progression des différentes ceintures de compétences. Le stéréotype de genre, important dans
I’esprit des éleves, stipule que les gargons sont plus forts en mathématiques que les filles.
L’ hypothese 2 de ce travail de recherche émane de la préoccupation de ce cliché. Elle permet
de savoir si les gar¢ons s’investissent davantage par rapport aux filles dans les ceintures, c’est-

a-dire plus rapidement. L hypothese 2 a été vérifice mais notre avis reste partagé, on ne peut
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donc ni la valider ni Pinfirmer. Pour que notre réflexion soit la plus réelle, nous ne nous
sommes pas intéressées seulement au sexe, nous avons pris en compte le niveau scolaire de
chaque éleve. Ainsi, nous avons constaté qu’en fonction des niveaux, ce n’est pas le méme sexe
qui parvient a obtenir le plus rapidement les ceintures. Méme si nous constatons que les filles

s’investissent davantage lorsqu’elles sont du niveau « treés satisfaisant », nous ne pouvons pas

donner de réponse pour les autres niveaux puisque les résultats sont pratiquement équivalents.
En revanche, si nous nous référons a I'ensemble des classes étudiées pour cette hypothese, sans
prendre en compte les niveaux de chacun, ce sont les filles qui s’investissent davantage. Ce
constat va a I’encontre du stéréotype de genre véhiculé a 1’école, mais ne peut pas faire 1’objet
d’une validation de notre hypotheése car notre échantillon n’est pas représentatif. En outre, il
serait intéressant d’élargir notre recherche avec un échantillon beaucoup plus conséquent. Par
ailleurs, si nous étendions notre étude a d’autres classes d’age ou conservions 1’échantillon des
CM2, en géométrie ou en numération, nous pourrions voir si le constat est le méme ou differe

en mathématiques.

Pour réaliser ce mémoire, nous avons effectué¢ des recherches scientifiques dans le but
de récolter des informations pertinentes et vérifides, tout en développant des compétences
relatives aux logiciels numériques. Le sujet principal des ceintures de compétences nous a
énormément intéressé, c’est pourquoi nous avons approfondi nos connaissances sur ce
dispositif afin de comprendre ses enjeux. Dans les années a venir, nous souhaitons mettre a
profit ce travail de recherche au sein de notre projet professionnel et des matieres
d’enseignement. Par ailleurs, en récoltant de nombreuses données aupres de professionnels de
I’éducation, nous avons établi des contacts avec leur environnement professionnel. Cette
approche nous a permis de créer un « réseau » d’échanges sur leurs pratiques d’enseignement.
Nos analyses ont développé notre capacité¢ a comprendre I’étendue pédagogique d’un
enseignant. En effet, c’est en analysant toutes les données récoltées que nous avons constaté
que I’enseignant pouvait influer sur de nombreuses variables grace a sa liberté pédagogique.
D’autre part, nous retenons qu’il ne faut pas étre influencé par les stéréotypes. En effet, il est
nécessaire de vérifier ce que I’on nous communique a 1’aide des lectures ou des recherches
scientifiques. Pour conclure, 1’élaboration de ce mémoire nous a demand¢é d’effectuer de
nombreuses recherches qui nous a amené a travailler en équipe. Cela nous a permis d’obtenir
une organisation exigeante, de la rigueur et de l’assiduité. Tout au long de ce projet de

recherche, la motivation et I’enrichissement des rétlexions ont été particulicrement présents.
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Annexes

Annexe 1 : Questionnaire
Image 1 : Questionnaire envoyé a quelques circonscriptions

UTILISATION DES CEINTURES DE COMPETENCES EN CLASSE

Page 1/1

1 ) Dans quelle école primaire enseignez-vous ?
2 ) Vous enseignez en

Cycle 1

Cycle 2

F;rl— 3
3 ) Et plus précisément, en quel(s) niveau(x) enseignez-vous
el

4 ) Avez-vous déja mis en place le dispositif des ceintures
de compétences dans votre classe ?

Oui

Non

5 ) Si oui, le mettez-vous en place cette année ?

Oui

La réponse ne me concerne pas

Page 63 sur 153



6 ) Ce dispositif est t-il mis en place pour le domaine F
“Nombres et Calculs” en mathématiques dans votre classe ?

Oui, il est mis en place dans le domaine des mathématiques

Non, il n'est pas mis en place

La réponse ne me concerne pas

7 ) Seriez-vous prét(e) & nous donner davantage de
renseignements sur cette pratique ?

Oui ]

Non

La réponse ne me concerne pas

8 ) Si vous utilisez ce dispositif, seriez-vous prét(e) a B
nous accueillir dans votre classe afin que 1l'on puisse
récolter des données (questionnaire et entretien) pour la
réalisation de notre mémoire en master MEEF ler degré ?

Oui |
Non

La réponse ne me concerne pas

9 ) Si vous mettez ou avez déja mis en place ce dispositif

dans votre classe, pouvez-vous renseigner vos coordonnées ]
afin que nous puissions vous contacter (adresse email

académique ou personnelle, numéro de téléphone portable) ?

Merci d'avoir répondu a notre questionnaire ! |

Pauline et Flore

Saisissez votre texte ici

Réalisé avec Drag'p Survey
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Annexe 7 : Tableau de recueil des criteres de réussite pour une méme compétence en fonction
des classes concernées

Tableau 9 : Recueil des criteres de réussite

Pourcentages

Recueil des critéres de réussite de réussite a

obtenir

« Effectuer une addition de deux termes de maximum trois chiffres »

Classes n°1, | « Tu obtiens ta ceinture si tu as au moins 5 opérations justes
83%
3,7,10 et 15 sur 6 »
Classes n°2 « Réussir au moins 8 calculs sur 10 »
80%
etd
Classe n°5 « Réussir au moins 8 calculs sur 10 » 80%

« Effectuer une addition de deux termes de maximum trois chiffres »
et
« Effectuer une soustraction de deux termes de maximum deux chiffres »

Classes n°2 « Réussir au moins 8 calculs sur 10 »

80%
et 4
Classe n°S « Réussir au moins 8 calculs sur 10 » 80%
Classe n°9 | « Tu obtiens ta baguette si tu réussis au moins 5 calculs sur 2304
6 » °
Classe n°16 « Tu réussis si tu as 8 calculs sur 9 de bons » 89%
« Effectuer une multiplication d’un terme par un chiffre »
Classe n°12 « Pour réussir, tu dois avoir au moins 5 réponses justes » 83%
Classe n°13 « Réussir au moins 8 calculs sur 10 » 80%
Classe n°17 « Pour passer ta ceinture, tu dois réussir 5 opérations sur 2304
(]
6 »
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Classe n°16

« Tu réussis si tu as 8 calculs sur 9 de bons »

89%

Classe n°17

« Pour passer ta ceinture, tu dois réussir 5 opérations sur 6 »

83%
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Annexe 10 : Récolte de données pour I ’hypothése n°2 : quelques données brutes des enseignants
de chaque classe

Tableau 12 : Récolte de données pour l'hypothese 2, quelques données brutes des enseignants de chaque classe

o
Classe n°1
.
]
@F_ )
v
Ceintures en calculs posés - CM2 - année 2020-2021 En gargons j'ai llan, Gallyan, Soan
et Giani
Blanche Jaune Orange Rose  Vertclair  Vert Bleu Bleu Violet  Marron Noir Tos aiites sort toites des files
foncé clair foncé
Emmy 29/09/20 | 08/10/20 | 24/11/20{ 05/01/21 | 19/01/21 09/02/21 | 11/05/21 | 01/06/21 | 16/11/21 . .
_ Ah super bien !! Merci beaucoup
Kélya 14/09/20 | 28/09/20 &5 Quels sont les éléves en
Anais 29/09/20 | 10/11/20 | 24/11/20| 05/01/21 | 19/01/21| 01/06/21 | 22/06/21 difficultés en mathématiques dans
Eva 29/09/20 | 08/10/20 | 10/12/20] 05/01/21 | 19/01/21| 26/01/21 | 09/02/21 | 09/03/21 | 11/05/21 | 14/05/21 ta classe ? et ceux qui y arrivent
i ?
Alan 21/09/20 | 12/10/20 | 09/11/20| 07/12/20 | 06/01/21] 21/01/21 oleni
Cl 02 Emma C | 23/11/20 | 03/12/20 | 07/12/20| 06/01/21 | 20/01/21| 25/01/21 | 22/02/21 | 03/03/21 | 08/03/21 | 17/03/21
asse n Les éléves en difficultés sont Kélya
TLouna 20/09/20 | 08/10/20 | 10/11/20| 17/12/20 | 05/01/21 | 19/01/21 | 09/02/21 | 01/06/21 &
(AESH 12h), Soukaina et Inaya
Gallyan | 14/09/20 | 28/09/20 | 12/10/20| 09/11/20 | 23/11/20| 02/12/20 | 11/01/21 v
Emma 02/10/20 | 10/11/20 | 10/12/20| 17/12/20 | 26/01/21| 09/03/21 | 11/05/21 | 14/05/21 | 20/05/21
Soan 09/11/20 | 10/12/20 | 04/01/21| 18/01/21 | 11/05/21| 22/06/21 | 25/06/21 Les autres sont bons voire
Tylou T0/11/20 | 30/11/20 | 12/01/21| 26/01/21 | 09/02/21| 09/03/21 | 11/05/21 excellents (Elena, Eva sont
Flena 20/09/20 | B0711/20 | 17/12/20] 0B/0V/Z1 | 19/01/21 | 09/02/21 | 09103721 | 11/05/21 | 01006721 visimentdouces)
Giani 08/10/20 | 10/11/20 | 10/12/20| 17/12/20 | 05/01/21 09/02/21 | 09/03/21 .
Soukaina | 25/09/20 | 12/10/20 | 09/11/20| 07/12/20 | 25/01/21 Ah super merci beaucoup pour
Tnaya 14/09/20 toutes ces informations je vais
pouvoir analyser tout ga avec
d'autres classes. Merci &' Je ne
t'embéte plus aujourd'hui @&
Bonne journée !
@ Votre message... 0 @ — |
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D6 :’ fo 18/11/2021
A B C D F G H I J K L ™M N o R’ Q R S
1| hé iques
2 Calcul posé
= 8| =
o c o
Niveau : Sexe : Prénoms des éléves : S| & T
el el 2
3 S S| =
—
4 Satisfaisant Gargon A
5 Trés satisfaisant Fille S
6 |Trés satisfaisant Gargon C
7 Satisfaisant Fille A
o} 8 |Tres satisfaisant Gargon L Jaune : ceintures qui doivent étre obtenues avant les
Classe n 3 9 |En difficulté Garcon [ vacances de Noél.
10 En difficulté Gargon E Noir : ceinture obtenue.
11 Trés satisfaisant Gargon T Triangle : date de passage avec échec.
12 En difficulté Fille A Gris : legon non faite.
13 Trés satisfaisant Gargon A
14 Satisfaisant Fille L
15 En difficulté Fille \
16 Trés satisfaisant Gargon C
17 Satisfaisant Fille S
18 Satisfaisant (TDA) Gargon A
19 Trés satisfaisant Gargon R
20 satisfaisant Fille A
ELISA
FILLE
NOMBRES/CALCUL TRES BON x I
Additionner soustral nombres décimaux.
NUMERATION/MESURES TRES BON
ESPACE/GEOMETRIE TRES BON
o
Classe n°6

Poser des multiplications & un chiffre.

Poser des multiplications & deux chiffres.

Calculer des données plus complexes.

v
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Ceintures de calculs posés (CM2)

Blanche Jaune Orange Rose Vert Vert Bleu clair Bleu foncé Violette Marron Noire
clair foncé
Addition | Multiplication | Soustraction | Division | Division | Addition | Soustraction | Multiplication | Division | Multiplication | Toutes les
a 1 chiffre al a2 décimale décimale a2etald avec et division opérations
chiffre | chiffres chiffres résultat décimale
décima 1
Emma |13/09 23/09
Djibril |11/10 19/11 18/01 01/03 21/03
Hawa | 06/09 14/09 24/09 16/11 18/01 20/01 01/02 21/03
Julyann | 06/09 21/01 01/02
Délia | 14/09 17/09 24/09 30/09 15/11 01/03
Océane |10/09 20/09 30/09 19/12 01/02 21/03
Kayss | 14/09 17/09 23/09 05/10 1210 18/10 17/12 21/03
Habi 07/09 13/09 23/09 19/12 21/03 05/04
Mekka | 17/09 30/09 15/11 01/03
ClaSS e n07 Fadi 18/11 18/11 29/11 30/11 09/12 17/12 04/01 18/01 20/01 01/03 10/03
Ishak 18/11 10/12 18/01 04/02 21/03 21/03
Ceintures de calcul
Informations sur le niveau des éléves
Rizifici Fille En difficulté
Dijibril Gargon Satisfaisant
Hawa Fille Tres satisfaisant
Julyann Gargon En difficulté
Délia Fille
Octaneé Fille Satisfaisant
Kayss Fille Tres satisfaisant
Habi Gargon Satisfaisant
Mekka Gargon En difficulté
Fadi Garcon Tres satisfaisant
Ishak Gargon Satisfaisant
CEINTURE CALCULS POSES CM2
OCTOBRE 2021 — JANVIER 2022 77/, Niveau en maths
Luana | 5/10 |22/10 | 8/11 | 2/12 .I Lylia en difficulté
wia | 4/10 |11/10 | 18/11| 2/12 .I Zarra satisfaisant
Classe n°11 Zaera 5/10 |18/11|25/11 @ | Naily trés satisfaisant
Naily | 14/10|21/10 | 18/11|25/11 | 9/12 @ | sona tris satisfalcant
soha | 14/10 | 21/10 | 18/11| 2/12 | 9/12 @ naima en difficulté
naima | 5/10 |26/10 | 4/11 |31/01 = o satifasant
matthias | 14/10 | 21/10 | 18/11 | 2/12 | 2/12
nely |14/10 | 8/11 | 2/12 | 9/12 [16/12 @) Neclv ires sausfasant
cmia | 4/10 | 26/10 | 8/11 |18/11|31/01 @) curia ool
Thellyam | 4/10 | 08/11 | 18/11 | 31/01 @ | Thellyam tres satisfaisant
noan | 4/10 |11/10 | 8/11 |18/11|13/12 @ | Nolan trés satisfaisant
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Annexe 18 : Tableaux récapitulatifs sur [’évolution du passage des trois premiéres ceintures en
fonction des niveaux scolaires

Tableau 26 : Retour sur l'évolution du passage des trois premieres ceintures pour les éléves de niveau "tres satisfaisant”

Retour sur I’évolution du passage des ceintures pour les éléves de niveau « trés

satisfaisant »

Classe n°1 Les filles sont plus rapides que les gar¢ons.
Classe n°3 Les filles sont plus rapides que les gargons.
Classe n°6 Les filles sont plus rapides que les gar¢ons.
Classe n°7 Les filles sont plus rapides que les gar¢ons.
Classe n°11 Les gargons sont plus rapides que les filles.

Tableau 27 : Retour sur l'évolution du passage des trois premieres ceintures pour les éléves de niveau "satisfaisant”

Retour sur I’évolution du passage des ceintures pour les éleéves de niveau

« satisfaisant »

Classe n°1 Les filles sont plus rapides que les gargons.
Classe n°2 Les gargons sont plus rapides que les filles.
Classe n°3 Les garcgons sont plus rapides que les filles.
Classe n°6 Les gargons sont plus rapides que les filles.
Classe n°7 Les filles sont plus rapides que les gargons.

Tableau 28 : Retour sur l'évolution du passage des trois premieres ceintures pour les éléves de niveau "en difficulté”

Retour sur I’évolution du passage des ceintures pour les éléves de niveau « en

difficulté »
Classe n°3 Les filles sont plus rapides que les gargons.
Classe n°6 Les gargons sont plus rapides que les filles.
Classe n°7 Les filles sont plus rapides que les gargons.
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