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Introduction

En entrant dans une salle de classe d'histoire-géographie de n'importe quel niveau du
secondaire, nous sommes immédiatement immergés dans un environnement visuel riche en
informations, surtout lorsque nous observons les murs qui composent la salle. De fagon presque
systématique nous voyons accrochés sur les murs des cartes, des graphiques, des schémas ainsi
que des dessins et productions qui proviennent directement des éleves. Ces productions
s'averent étre véritablement ancrés au sein du paysage de la salle de classe, et ont un véritable
intérét pédagogique : elles permettent aux éléves de les aider a construire leurs repéres spatiaux
ainsi que de rendre visibles et concrétes des notions et un raisonnement d'histoire et de
géographie (avec notamment I'exemple typique du schéma sur la densité). Les productions
graphiques ne peuvent pas seulement se résumer a des outils pédagogiques : ce sont des formes
d'écritures qui peuvent donner lieu a une trace écrite. Les nouvelles approches didactiques
préconisent dans I’ensemble des disciplines enseignées une trace écrite qui se veut dynamique.
De ce point de vue, les productions graphiques s’averent étre une porte d’entrée intéressante.
C'est dans cette perspective que ce mémoire de Master MEEF second degré histoire-géographie
se propose d'analyser les productions graphiques en questionnant a la fois leur pertinence et
leur efficience sur la maitrise des apprentissages et sur la construction des contenus au regard
des différentes formes qu'elles proposent comme une autre maniere d'écrire en geographie et
de concevoir la trace écrite. Dans une premiere partie nous proposerons une synthése des
travaux sur ce qu’est la trace écrite ainsi que les enjeux d’une trace €crite spécifique sous forme
de production graphique en géographie. Dans un deuxiéme temps, nous aborderons notre sujet
dans le domaine scolaire en étudiant sa place dans les programmes d'enseignement et ses
implications didactiques. Enfin, nous proposerons une expérimentation pédagogique en classe
de quatrieme ou nous nous interrogeons sur la plus-value d’une production graphique
spécifique (le croquis) face au texte structuré, qui se veut et est percue comme la trace écrite

traditionnelle.



1. Etat de I'art sur la trace écrite en géographie et les productions

graphiques en géographie

1.1. Qu'est-ce que la trace écrite en contexte scolaire ?
1.1.1. Essai de définition

Dans un premier temps, nous allons tenter de retracer les travaux qui ont porté sur le
terme de trace, pour ensuite affiner vers I’expression « trace écrite » ; qu’est-ce que cela

signifie en général ? En contexte scolaire ?

Le terme de “’trace” est polysémique : il renvoie dans un sens commun a la volonté de
laisser une marque, une emprunte. Le dictionnaire Larousse définit le terme de trace comme
une “Marque laissée par une action quelconque”. Les travaux d'Alexandre Serres en 2002 se
concentrent sur la notion de "trace”, une notion qui peut sembler simple mais qui en réalité est
ambivalente, notamment par ce caractére polysémique. Alexandre Serres étudie plusieurs
sens : une trace peut étre une empreinte ou « une suite d'empreintes sur le sol qui marque le
passage d'un étre humain, d'un animal ou d'un véhicule ». Une trace peut étre, aussi, une marque
laisseée par une action passee, un événement antérieur, ou méme un coup. Dans ce contexte,
"trace” est synonyme d'indice ou de reste. Dans ce sens-la, une approche historique est
considérée : a la création de 1’école des Annales, I’historien et épistémologue Marc Bloch, dans
son ouvrage Apologie pour [ 'histoire ou métier d’historien, parle de I’histoire comme étant une
« connaissances par traces »?. Les historiens et historiennes sont a la recherche de trace(s), qui

sont nos sources, afin de resituer au mieux la réalité des événements antérieurs.

Ce qui nous intéresse dans ce travail est d’envisager cette notion de trace d’un point de
vue didactique, est donc de I’aborder au regard de 1’expression « trace écrite », en regardant ce
qui nous intéresse dans un contexte scolaire (surtout au college, lycée), car cette trace écrite se
retrouve a tous les niveaux, de la primaire jusqu’a I’université. Dans un ouvrage didactique a
visée pédagogique,® Mélinée Simonot et Karine Veillas définissent la trace écrite de la fagon

suivante : "Latrace écrite est la mise par écrit d'éléments qui rendent visibles les apprentissages

ISERRES A., Quelle(s) problématique(s) de la trace ?. 2002 ; sic__ 00001397

2 Op. cit,, p.8

3 SIMONOT, M. & VEILLAS, K. (2018). Enseigner le francais au collége. Saint-Etienne : Dunod, coll. « La boite a
outils du professeur ».



et leur organisation”. Selon cette définition, la trace écrite est considérée comme la mise en
écriture des activités des éleves afin qu’ils aient sous leurs yeux ce qu’ils doivent apprendre.
Cette trace écrite est donc percgue de ce point de vue la comme marqueur d’un travail qui a été
fait au cours de la séance. Il y a cependant une limite a cette définition, qui n’est pas assez
précise. Elle sous-entend que la trace écrite n’est qu’un récapitulatif de la séance avec comme
simple but de faire ressortir les éléments clés a conserver. Cela exclut tout ce qui a pu étre fait
en amont qui apparait sur la feuille de I’¢leve. Méliénée Simonot et Karine Veillas proposent
un deuxiéme sens, qui se veut plus large, ou la trace écrite désigne « I’ensemble des écrits
réalisés par I’éléve lors de la séance ». La notion de "trace écrite scolaire” telle qu'elle est
définie dans les travaux de recherche d'Aurore Promonet, revét une importance particuliere
dans le contexte de I'enseignement en France, qui y consacre une grande partie de ses travaux
de recherche. Selon Promonet*, cette expression fait référence a ce que I'enseignant décide de
consigner a ses eleves afin de garder une trace des activités qui ont été faites et des
connaissances données au cours d'une seance d'apprentissage. La trace écrite est utilisée pour
aider les éleves a retenir les différentes notions disciplinaires et egalement pour les aider a
organiser leur pensée. Pour Daniel Niclot et Thierry Philippot®, la trace écrite qui figure dans
le cahier de 1’¢léve n’est pas produite par le chercheur, mais est le fruit d’'une activité en
contexte d’enseignement et a finalité d’apprentissage dans le cadre de I’enseignement elle ne
représente que la "partie visible de l'activité”, servant a justifier le temps passé lors d'une

séance.

Aurore Promonet étudie le fait qu’au sein du processus d'enseignement-apprentissage,
cette trace écrite se matérialise progressivement dans les cahiers et les classeurs des éléves,
prenant la forme d'écrits-traces méticuleusement composés, archivés au fil du temps scolaire
de fagon concréte, et placés sous la responsabilité des enseignants®. Ainsi, il apparait clairement
que les enseignants jouent un réle central dans la création et la gestion de cette trace écrite,

essentielle et omniprésente dans la vie d’un éléve et d’une salle de classe.

4 PROMONET A, « La trace écrite scolaire : un récit ? », Pratiques [En ligne], 181-182, 2019.

5 PHILIPPOT T. et NICLOT D., Colloque international INRP, 16, 17 et 18 mars 2011 Le travail enseignant au XXle
siecle Perspectives croisées : didactiques et didactique professionnelle (page 3)

5 PROMONET A.. « Trace écrite et apprentissage personnalisé, une piste didactique », La nouvelle revue -
Education et société inclusives, vol. 86, no. 2, 2019, pp. 139-152.
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Cette trace écrite se materialise sur les cahiers, les classeurs, les feuilles, qui fonctionne
comme un journal’. Dans ses travaux de recherche, elle détermine différentes catégories de

trace écrite 8 :

- Latrace écrite comme trace support : le seul document sur lequel porte la séance

- Latrace produit : présente le fruit des taches reéalisées en classe

- La trace mixte : composée des deux éléments précédents, le support d’étude et les
éléments produits au cours de la séance

- Latrace-texte : qui s’organise comme en un écrit de commentaire

Aurore Promonet dans ces mémes travaux décrit plusieurs objectifs essentiels
concernant la trace écrite en contexte éducatif. Les principaux objectifs sont de stabiliser les
concepts enseignés, de les rendre accessibles aux éléves et a favoriser leur mémorisation. Elle
cite Bernié en 2002 qui parle d’une facilitation de construire une communaute discursive,
coherent, au sein de la classe. La trace écrite favorise le processus de secondarisation,
développe par Bautier et Goigoux en 2004, qui est une étape nécessaire pour s’approprier les
savoirs mis a D’écrit et a la mémorisation sur le long terme®. La trace écrite, c’est
I’institutionnalisation des savoirs'®, ce qui signifie qu’elle a comme fonction d’étre le cours, de
synthése ou d’entrailnement, et méme quelques fois fonctionnent comme un rappel de cours des

années précédentes.

Un aspect qui semble nécessaire d’aborder ici pour tenter de comprendre ce qu’est la
trace écrite, c’est de considérer qu’elle peut aussi étre éphémere. Il s’agit d’un des objets
d’étude d’Elisabeth Nonnon en 2004%, qui étudie I’usage du tableau dans le contexte scolaire.
Tout d’abord, ’emplacement du tableau au centre d’une salle légitime sa fonction, qui est
majeure, car cette centralité au sein de la salle fait qu’il est visible aux yeux de tous les éléves.
Sa fonction est la suivante : il s’agit d’un outil nécessaire pour mettre a I’écrit ce qui a été dit a
I’oral, afin de structurer et organiser les idées qui parfois fusent lors d’une interaction
enseignant / éléve, ou entre éléves. Elisabeth Nonnon, dans son analyse examine I'utilisation
du tableau dans différents contextes éducatifs. Elle aborde son r6le en primaire, ou il aide a

planifier les taches et les activités, mais aussi dans le secondaire et a l'université. Dans ce

7 ibid

8 PROMONET Aurore, « La trace écrite scolaire : un récit ? », Pratiques [En ligne], page 4

9 lbid

10 Op.cit. page 5

11 NONNON, E. (2004). Travail visible et invisible : |a trace écrite au tableau, Recherches, 41, 17-30.
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contexte, le tableau devient une extension du cours du professeur, servant a expliquer des
démarches, a démontrer des idées avec des exemples précis, voire a improviser. L'utilisation
du tableau est considérée comme un geste professionnel complexe qui varie en fonction de la
culture professionnelle de chaque enseignant. Elisabeth Nonnon regrette le manque d'intérét et
de formation consacrés a cet "objet matériel" chargé de "valeurs symboliques". Elle souligne

que de mauvaises pratiques liées au tableau peuvent perturber l'apprentissage des éleves.

Le tableau permet de rendre visible le contenu du cours et d'expliquer la cohérence des
activités, donnant ainsi du sens a l'apprentissage. Il agit comme un lien entre I'enseignant et les
éleves, soit comme intermédiaire. Elisabeth Nonnon le considere non seulement comme un
outil de communication, mais aussi comme un "instrument de compréhension et de réflexion".
Cette trace écrite éphémere s’inscrit dans 1’idée d’interface entre professeur et éléve, cette

oralité qui est posé a I’écrit sur ce tableau, puis dans les cahiers.

1.1.2. Latrace écrite d’un point de vue didactique : une interface entre le professeur, I’¢leéve
et les apprentissages.

D'un point de vue didactique, la trace écrite synthétise les savoirs abordes et materialise
la conscience disciplinaire (Yves Reuter, 20072, 2013) & savoir la maniére dont les acteurs de
la classe pensent et reconstruisent la discipline scolaire. Elle permet ainsi de lire les différents
niveaux de dialogue qui ont eu lieu entre I'enseignant et I'éleve, notamment les supports de
travail, les écrits produits par I'éleve, ceux de I'enseignant et les corrections apportées par
I'éleve. La trace écrite se constitue donc en un support de verbalisation et de mise en texte
scolaire du savoir, a l'interface entre enseignement et apprentissage, entre travail collectif et
cheminement individuel®. La trace écrite peut étre considéré comme une interface. Philippot
et Niclot reprennent cette notion issue de la géographie (définie par Roger Brunet et Hervé
Théry en 1992), considérant la trace écrite comme un espace d’échanges dans un processus de
transmission-appropriation : le premier systéme de transmission proviendrait de I’enseignant,
dans le cadre des savoirs a transmettre et le second celui des éleves, dans le cadre des

apprentissages qu’ils vont devoir acquérir.

Selon A. Promonet!* (2015), la trace écrite scolaire révele a la fois la construction des

concepts disciplinaires et le développement de la maitrise de la langue chez I'éleve, qui est le

12 REUTER Yves, « La conscience disciplinaire », Education et didactique [En ligne], 1-2 | septembre 2007.
13 PROMONET A. « Trace écrite et apprentissage personnalisé, une piste didactique », La nouvelle revue -
Education et société inclusives, vol. 86, no. 2, 2019, pp. 139-152.

14 Op. cit. page 140
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propriétaire du cahier ou les contenus sont enregistrés. En observant attentivement les ratures,
les commentaires et les corrections, on peut identifier les points forts et les faiblesses de I'¢léve.
Ces traces écrites permettent de suivre I'évolution d'un dialogue a travers ses différentes étapes

successives, notamment*® :

- Un support de travail : généralement un texte accompagné d’une consigne que
I’enseignant adresse aux ¢€léves, sous forme de document photocopié ou de page(s) de
manuel scolaire.

- Un écrit produit par 1’éléve en réponse aux instructions de I’enseignant. Toujours selon
Promonet, il est souvent manuscrit : ’objet de notre étude est de voir ses différentes
formes, et comment cela implique les apprentissages.

- Un écrit de I’enseignant, également souvent manuscrit. Cet écrit est souvent annoté a
I’encre rouge, servant de commentaires vis-a-vis du travail de 1’éléve, avec comme
fonction d’évaluer la réussite de 1’¢éleve en rapport avec les critéres propres a la
discipline de I’enseignant.

- Un écrit de correction, rédigé par 1’éleve, géneralement en vert, répondant aux

indications ou aux conseils de 1’enseignant.

Ainsi, pour Aurore Promonet, la trace écrite émerge de cette ecriture scolaire, reflétant
indirectement le « mode de guidage » fourni par I’enseignant pour le processus d’apprentissage
de I’¢éléve, qui s’apparente donc a cette idée d’interface. Elle se présente comme un support
essentiel pour la verbalisation et la transcription écrite des connaissances en jeu dans le
contexte educatif. De plus, elle est le produit d'une écriture scolaire collective a plusieurs
étapes, marquant l'interface entre I'enseignement et I'apprentissage, ainsi qu'entre le travail

collectif et le cheminement individuel de chaque éléve.

La trace écrite est également une interface entre oralité et écrit, car ¢’est une mise en forme

a I’écrit d’un travail oral sur le support de I’éléve (cahier, classeur).

Selon Niclot et Philippot?®, la trace écrite révéle un caractére complexe et ne peut étre
qu’un processus simple de transmission-appropriation. Cette trace écrite, comme toute autre
situation, implique de nombreux acteurs, enjeux, obstacles, moyens et outils. Afin de maitriser

cette situation dynamique et complexe, I'enseignant doit étre en mesure de gérer, de maitriser

15 Op. cit. Page 139
1616 pH|LIPPOT T. et NICLOT D., « Travail enseignant au XXle siécle Perspectives croisées : didactiques et
didactique professionnelle », page 5
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les "moments de classe" qui y sont associés. Michelle Calonne a étudié les problématiques liées
a cette trace écrite, qui peut étre considérée comme source de tension au sein de la classe!’. En
effet, la trace écrite peut étre lacunaire, ne présentant qu'une partie du travail effectué, et sa
production peut étre source de stress pour les éléves qui peuvent ressentir la pression de

produire une trace écrite "parfaite".

I1'y a une limite a cet essai de définition et a cette approche didactique de la trace écrite :
il n’y a pas I'inclusion de diftérentes formes de trace écrite, mais essentiellement la trace écrite
sous forme manuscrite. Des travaux ont été mené sur I’écriture spécifique de la géographie et
les outils dont I’enseignant peut faire usage comme objet de différenciation pédagogique : c’est
ce qui va nous intéresser dans le cadre de ce mémoire, portant sur les formes de productions

graphiques comme maniére d’écrire autrement en géographie.

1.1.3 : Repenser la trace ecrite et écrire en géographie comme objet de différenciation
pédagogique

L’un des objectifs de la rentrée 2023 est de lutter contre toutes les inégalités sociales et
scolaires, afin d’optimiser I’égalité des chances auprés de tous les éléves.*® La différenciation
pédagogique s’avére étre un levier dont nous pouvons nous s’appuyer afin de répondre aux
préoccupations institutionnelles en termes d’égalité et d’équité au sein de nos écoles, qui plus
est dans une école qui se veut inclusive. Pour commencer, il est important de tenter de définir
ce qu’est la différenciation pédagogique en essayant de retracer les auteurs qui ont écrit sur
cette question. Nous nous limiterons a la France, car des travaux plus anciens sur ce sujet
existent chez les pédagogues anglosaxon, qui ont toujours une influence aujourd’hui au sein de

ce domaine de recherche.

Louis Legrand, pédagogue et psychologue francais est I’'un des premiers a contribué de
facon significative au domaine de la psychologie de I'éducation et de la pédagogie. Le terme
de pédagogie différenciée veut désigner chez lui « un effort de diversification méthodologique
susceptible de répondre a la diversité des éléves. »'°. La pédagogie différenciée selon Louis
Legrand, c'est essayer différentes facons d'enseigner pour s'adapter aux besoins différents des

éleves. Cela signifie utiliser des méthodes variées pour aider chaque éléve a apprendre de la

17 CALONNE M., « Tensions autour de la trace écrite », Recherches, n°41, p. 172 — 185, 2004

18 https://www.education.gouv.fr/une-ecole-qui-instruit-emancipe-et-protege-la-circulaire-de-rentree-2023-
au-bulletin-officiel-378707

19 LEGRAND L., La différenciation pédagogique, Scarabée, CEMEA, Paris 1984
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maniére qui lui convient le mieux. En résumé, c'est personnaliser I'enseignement pour que

chacun puisse réussir.

L un des principaux chercheurs renommes en France sur la différenciation pédagogique
est Philippe Meirieu, contemporain a Louis Legrand. Il est connu pour ses travaux sur la
pédagogie différenciée et I’individualisation de I’enseignement. Il en donne une définition dans
les années 1990 : « Différencier, c'est avoir le souci de la personne sans renoncer a celui de la
collectivité étre en quéte d'une médiation toujours plus efficace entre I'éléve et le savoir... C'est
pourquoi, il ne faut pas parler de la "pédagogie différenciée” comme d'un nouveau systéme
pédagogique, mais bien plutdét comme d'une dynamique a insuffler a tout acte pédagogique...
un moment nécessaire dans tout enseignement... celui ou s'insinue la personne dans le
systéme... »%°. Cette définition est plus axée sur le fait d’adapter constamment sa maniére
d’enseigner pour aider chaque ¢€léve a réussir, afin d’étre opérant. Il s’agit d’un mouvement

fluide, progressive, plutdt qu’une regle stricte et universelle.

Philippe Perrenoud en 1995 dans son ouvrage La pédagogie a [’école des différences?,
donne une définition qui se veut la plus globale : « Différencier, ¢’est rompre avec la pédagogie
frontale — la méme legon, les mémes exercices pour tous ; c¢’est surtout mettre en place une
organisation du travail et des dispositifs didactiques qui placent régulierement chacun dans une
situation optimale. La pédagogie différenciée consiste a utiliser toutes les ressources
disponibles [...]. Elle pose le probléme d’amener les €léves non pas a un point déterminé mais
chacun a son plus haut niveau de compétence » 2. En d’autres termes, il propose deux leviers
pour aider a mettre en ceuvre une différenciation pédagogique au sein des classes au niveau

hétérogenes :

Le premier levier est la progression des éléves : selon lui, différencier signifie organiser
les interactions et les activités afin que chaque éléve soit régulierement exposé aux situations
d'apprentissage les plus adaptées pour lui. L'objectif n'est pas d'amener tous les éléves au méme

point, mais plutét de les aider a atteindre leur plus haut niveau de compétence.

Le deuxiéme levier est la personnalisation de I'enseignement : Perrenoud avance qu’il

est important de rompre avec une approche pédagogique uniforme ou tous les éléves recoivent

20 MEIRIEU P., Cahiers Pédagogiques, « Différencier la pédagogie », n°277, 1989

21 PERRENOUD P. (1995). La pédagogie a I'école des différences, ESF

22 TORRES J-C,. « Les enjeux de la différenciation pédagogique : entre résolutions formelles et indécisions
pratiques », Administration & Education, vol. 150, no. 2, 2016, pp. 159-164, page 7
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la méme lecon et les mémes exercices. Au lieu de cela, il suggére de mettre en place une
organisation de travail et des méthodes d'enseignement qui placent chaque éléve dans des
situations d'apprentissage adaptées a ses capacités. Cela nécessite d’analyser les besoins de
chaque éléve et leur proposer des exercices qui les feront progresser de maniére personnalisée.
En somme, la différenciation pédagogique, selon Philippe Perrenoud, vise a aider chaque éléve
a progresser en les mettant régulierement dans des situations d'apprentissage qui correspondent
a leurs besoins et a leurs capacités individuelles, plutét que de leur imposer un enseignement
uniforme. C’est cette idée de non-uniformité qui nous intéresse : proposer une trace écrite

différente en géographie afin de palier d’éventuels problémes que 1’éléve rencontre.

De nombreux travaux existent concernant des apprentissages et des méthodes adaptés
afin de mettre en place dans les classes une différenciation pédagogiques opérante au regard

de la trace écrite.

Aurore Promonet? examine comment la pratique de la trace écrite & I'école peut étre
utilisée pour soutenir la différenciation pédagogique, en particulier dans le contexte de
I'éducation inclusive. Elle considére que la trace écrite, en tant qu'élément a la fois collectif et
individuel, peut étre un espace propice au développement de pratiques éducatives différenciées.
La trace écrite, selon Promonet, peut aider a comprendre l'apprentissage individuel de I'éleve
en référence aux attentes didactiques et institutionnelles. Elle peut servir de moyen pour aider
les éleves qui ont besoin d'un soutien supplémentaire a accéder au savoir vise. La trace écrite
est donc vue comme un indicateur potentiel pour répondre aux besoins individuels des éleves.
Promonet souligne que la trace écrite fonctionne comme une médiation entre l'individuel et le
collectif. Elle peut matérialiser un compromis entre ce qui est enseigné collectivement selon
les programmes scolaires et ce qui est adapté a chaque éléve en fonction de ses capacités a un
moment donné. Pour les enseignants, la trace écrite permet d'accéder aux représentations de
I'éleve. Pour les éleves et leur entourage, elle sert de référence pour comprendre les savoirs
abordés en classe et cibler les connaissances nécessaires. L'utilisation des outils numériques
dans I'enseignement de I'écriture a I'école, selon les travaux d'Aurore Promonet, est considérée
comme une stratégie pour différencier I'apprentissage en réponse aux besoins individuels des
éleves. Cette approche s'inscrit dans le cadre des lois sur l'inclusion scolaire et des directives

institutionnelles visant a développer la culture numérique des éléves. Elle vise a exploiter les

23 PROMONET Aurore, « Trace écrite et apprentissage personnalisé, une piste didactique », La nouvelle revue -
Education et société inclusives, 2019/2 (N° 86), p. 139-152.
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compétences et les expériences numériques des éleves afin d'améliorer leurs capacités tout en
reconnaissant que tous les éleves ne maitrisent pas nécessairement la culture numérique de la
méme maniére. L’utilisation du numérique est donc une des stratégies pour aider les
enseignants a différencier la production de traces écrites. Aurore Promonet en évoque d’autres
telles que la mise en place d'un cadre de travail souple, l'utilisation de stratégies de rédaction
guidées ou encore la diversification des supports et des activités. C’est I’objet méme de notre
étude, qui est de repenser la trace écrite a travers toutes ses formes, notamment a travers les

productions graphiques.

Des travaux universitaires ont été menés sur la différenciation pédagogique croisant la
discipline de la géographie et langage unique et surtout diversifié. Un travail de recherche a été
mené dans le cadre d’'un mémoire de master MEEF intitulé Croquis et différenciation : des
enjeux épistémologiques en classe de géographie, soutenu par Audrey Fumoleau?* en 2020. En
tant qu’étudiante et enseignante au lycée, elle a mené au sein de ses classes une expérimentation
en formant des groupes de besoin dans ses classes de seconde. L'enseignante a choisi
d'appliquer la différenciation en formant des groupes de besoins hétérogénes?. Une boite a
outils a été créée pour fournir aux éléves une aide ponctuelle en fonction de leurs besoins
spécifiques. L'objectif était de tendre vers lindividualisation de [I'apprentissage, en
reconnaissant que les différents groupes de la classe avaient des besoins différents en termes
de méthodologie, de définitions et d'informations sur le sujet étudié (I'Inde). La boite a outils
contenait des éléments tels que des définitions importantes (développement, PIB, inégalité,
IDH, pays émergents), des cartes supplémentaires, des documents (tableaux, graphiques) sur
I'Inde pour aider les éléves a mieux comprendre le sujet, et une feuille méthodologique
préalablement étudiée en classe. Mais malgré l'acces libre et la possibilité pour les groupes
d'utiliser la bofte a outils a leur convenance, I'enseignante a constaté que les éléves ne l'ont que
peu utilisée. Son intervention a été nécessaire pour rappeler son existence et expliquer certains
termes aux éleves. Cela souligne que, méme avec la différenciation, le réle de I'enseignant
demeure important dans le processus d'apprentissage. Son expérience a montré des limites : la
mise en place de la différenciation pédagogique, y compris l'utilisation de la bofte a outils, n'a

pas eu un impact significatif sur l'apprentissage des éléves dans cette expérience particuliére

24 FEUMOLEAU Audrey, Croquis et différenciation : des enjeux épistémologiques en classe de géographie.
Education, 2020. dumas-02975253
25 Op. cit. Page 55
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en géographie?®. Le role de I'enseignant en tant que guide et facilitateur reste essentiel, méme

dans un cadre de différenciation.

Avant de passer aux enjeux de la trace écrite en géographie, nous allons voir quelles

sont les formes que peuvent prendre cette trace écrite en géographie.

1.2. Ecrire autrement en géographie : les productions graphiques
1.2.1 L’intérét de la production graphique au sein de la discipline qu’est la géographie
1.2.1.1 Point épistémologique sur les productions graphiques en géographie

Tout d'abord, nous allons établir une rapide chronologie des travaux de géographes
francais qui se sont penches sur les productions graphiques et qui sont a I’initiative de travaux

sur la question.

En effet, au cours du XXeme siécle, plusieurs géographes francais ont marqué leur
domaine de recherche en utilisant des productions graphiques pour représenter et analyser des
phénomenes geographiques divers. Parmi ces chercheurs, André Siegfried a été I'un des
pionniers dans l'utilisation des productions graphiques en géographie. Dans son ouvrage majeur
intitulé "Tableau politique de la France de I'Ouest sous la Troisieme République” publié en
1913, il a employé des cartes et des graphiques pour illustrer les divisions politiques régionales
en France. Son travail a ainsi contribué a une meilleure compréhension des dynamiques

politiques locales au sein de la Troisieme République.

Dans les années 1950, Jean Gottmann a poursuivi en utilisant abondamment des
productions graphiques dans ses travaux. Son ouvrage "La France des villes nouvelles," publié
en 1963, en est ’exemple. Dans cette étude, Gottmann a eu recours a des cartes, des schémas
et des graphiques pour examiner de maniére détaillée le développement urbain en France, en
se concentrant notamment sur les villes nouvelles. Ses travaux ont contribué a une meilleure
comprehension de I'aménagement du territoire francais et de la croissance urbaine a cette

époque.

Un autre géographe francais qui a largement utilisé les productions graphiques est
Roger Brunet. Il a mis en place une chorématique des lois spatiales. Selon Roger Brunet, le

"choreme" constitue la structure fondamentale de I'espace géographique. Populaire notamment

26 Op. Cit. Page 67
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dans I'enseignement de la géographie grace au GIP Reclus et & des ouvrages comme la
"Géographie universelle”, le choreme représente des formes simples telles que la maille, le
front, la synapse.?” Ces éléments, combinés, servent a élaborer des modéles géographiques.
L'objectif de Roger Brunet était de « Résoudre en géographie la contradiction de fond entre
général et particulier, loi et individu, nomothétie et idiographie... » (Les mots de la géographie,
1992 pour la premiere édition). Dans cette perspective, la chorématique, définie comme la
science des chorémes, était envisagée comme une grammaire de l'espace, les choremes étant

considérés comme la plus petite unité avec une allusion a un alphabet selon Brunet.

Ces geographes francais ont joué un réle crucial dans le développement de ’analyse
géographique en utilisant les productions graphiques pour représenter des phénoménes
complexes des sociétés. Leurs travaux ont contribué a la compréhension des dynamiques
territoriales et politiques en France, tout en démontrant I’importance des outils dont nous
disposons en géographie. Jacky Fontanabona?® en 2006 parle de I’importance du langage
cartographique. Le langage cartographique est un outil permettant de construire et transmettre
des connaissances géographiques, essentiels pour comprendre le monde qui nous entoure.
Fontanabona souligne que les cartes sont des représentations graphiques qui permettent de
synthétiser et de visualiser des données spatiales complexes, tout en proposant des niveaux
d'abstraction differents. 11y a plusieurs éléments clés du langage cartographique, tels que les
symboles, les légendes, les échelles et les projections, qui permettent de communiquer

efficacement les informations géographiques.

Fontanabona a une approche didactique du langage cartographique, puisqu’il souligne
I'importance de la maitrise de ces éléments pour les éleves qui étudient la géographie et qui
doivent étre capables de lire, d'analyser et de produire des cartes. En effet, les productions
graphiques ont comme principale fonction de faire visualiser la fagon dont s’organise un
espace ; le fait de montrer sous la forme d’un « dessin », sur le cahier, aide les apprenants a
visualiser des notions géographiques parfois abstraites. Ces productions graphigques peuvent se
décliner sous différentes formes. Nous les traiterons de facon hiérarchique en fonction de leur

degré d’abstraction.

1.2.1.2. Les cartes

27 https://geoconfluences.ens-lyon.fr/glossaire/chorematique
28 EONTANABONA Jacky, Cartes et modéles graphiques : analyse de pratiques en classes de géographie. Paris:
INRP, 2001
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Selon le géographe Jean-Jacques Bavoux : « Les géographes ne peuvent pas se passer
des cartes » 2. En effet, la carte est un outil fondamental en géographie. 11 s’agit d’une
construction avec un langage a part dont il faut connaitre le langage spécifique : les signes ainsi
que les régles de la cartographie (hiérarchisation et proportionnalité).*® Cet outil permet de
repérer des lieux ainsi que 1’extension de phénomeénes géographiques. La carte se distingue du

croquis qui est réalisé a la main & partir d’un fond de carte.®

Le géographe Georges Roques définit la carte comme une représentation graphique
plane des phénomeénes localisables dans I'espace. Il souligne que la carte va au-dela d'une
simple représentation graphique. Elle est un outil mental et une construction de I'esprit, tout en
restant aussi neutre que d'autres supports. En géographie, elle joue un réle central, faisant partie
intégrante du raisonnement géographique et exprimant des relations a travers le fait de
cartographier des éléments. La carte est une des multiples fagons de représenter l'espace, mais
elle n'est pas la seule : « I1 faut redonner du sens a I’image spatiale, la faire, la défaire, la refaire,
en faire d’autres sur le méme espace et d’autre a d'autres échelles, la comprendre, lI'animer et
la faire vivre, pour soi et les autres *2 ». Selon Georges Roques, les cartes sont un moyen de
réflexion et de démonstration avant d'étre un outil de communication. Elles permettent de
représenter des données spatiales de maniére préecise et detaillée et sont surtout essentielles
pour comprendre la répartition des activités humaines. Pour Philippe Sierra,®® la carte s’appuie
sur quelques principes qui sont en premier lieu la capacité a pouvoir s’y repérer, avec une
orientation et des toponymes, c’est-a-dire le nom des lieux. Ensuite, la carte correspond a une
réduction spatiale de I’espace, ce qui nécessite de fournir une échelle afin de se rendre compte
des distances réelles. Cet outil s’appuie sur une légende, donnant la signification des figurés
qui 'y sont employés. Enfin, il insiste sur le fait qu’il existe une déformation par le biais du tracé

du fond de carte.

Durant sa scolarité, les éléves sont amenés a lire de nombreux type de cartes. Selon les
travaux de Fontanabona (2006), les cartes peuvent étre envisagées de différentes facons par les

éleves. 1l évoque deux approches de lecture de la carte dans le domaine scolaire, qui selon lui

29BAVOUX Jean-Jacques, « Chapitre 6. Quels sont les rapports entre |a carte et le géographe ? », La géographie.
Objets, méthodes, débats, sous la direction de Bavoux Jean-Jacques. Armand Colin, 2016.

30 Gérard Dorel, 1997, Revue de 'IREGH, n°4. Référence citée page 327, dans « La géographie : concepts,
savoirs et enseignements. » Sous la direction de SIERRA P.

31 https://geoconfluences.ens-lyon.fr/glossaire/carte-croquis-schema

32 ROQUES Georges, « La carte, le géographe et le cartographe », Tréma [En ligne], 1, 1992

33 SIERRA Philippe, « La géographie : concepts, savoirs et enseignements », page 272
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s’opposent®4. La premiére approche consiste a lire la légende de la carte en attribuant un sens
a chaque symbole cartographique. Les éleves observent ensuite la distribution spatiale de ces
symboles sur la carte pour en déduire des informations sur les lieux représentés. La deuxiéme
approche privilégie la perception de formes globales sur la carte. Les éléves cherchent a
identifier des agencements de symboles qui évoquent des formes geographiques familiéres. lls
consultent ensuite la légende pour comprendre la signification de ces agencements.
Fontanabona souligne que ces deux approches peuvent étre utilisées conjointement pour
interpréter une carte : une carte est un outil de communication qui nécessite a la fois la lecture
de la légende et la perception des formes cartographiques. L'auteur fait remarquer que la
perception globale d'une forme cartographique se produit avant la perception de ses
composantes individuelles. 1l est également noté que, quelle que soit la méthode choisie,
l'observateur doit combiner les informations fournies a la fois par le langage verbal (la 1égende)

et par le langage graphique (les symboles) pour comprendre pleinement le message de la carte.

1.2.1.3. Les croquis

Les croquis géographiques sont une forme spécifique de production graphique qui
consiste a représenter des phénomenes géographiques a partir d’un fond de carte, accompagné
d’une légende pour expliquer ce qui s’y trouve. Le croquis est en général, réalisé a la main
(c’est ce qui le distingue de la carte), et est pourvu d’une échelle et d’une orientation. Ils sont
largement utilisés en géographie scolaire pour cartographier des données spatiales et pour aider
les éléves a développer leur compréhension et se repérer dans 1’espace. Selon Gérald Dorel, le
croquis suppose une démarche analytique imposant de modéliser les informations, de les
classer et de les hiérarchiser®®. Selon Philippe Sierra®, pour étre efficace, le croquis doit étre
lisible, expressif et doit répondre au sujet. 11 permet de connaitre la localisation des phénoménes
représentes, nécessite une maitrise du langage cartographique et une capacité a réaliser une

Iégende démonstrative.

Jacky Fontanabona, Michel Journot et Jean-Francois Thémines ont étudié la production

de croquis en classe de géographies en 20023, ol des enseignants, qui avaient regu « des stages

34 FONTANABONA Jacky, « Langage cartographique et connaissances géographiques », Institut National de
Recherche Pédagogique, page 3

35 Gérard Dorel, 1997, Revue de I'TREGH, n°4. Référence citée page 327, dans « La géographie : concepts,
savoirs et enseignements. » Sous la direction de SIERRA P.

36 SIERRA Philippe, « La géographie : concepts, savoirs et enseignements », page 331

37 FONTANABONA Jacky, JOURNOT Michel, THEMINES Jean-Francois, « Production de croquis en classe de
géographie et pratiques innovantes. » dans : L'information géographique, volume 66, n°2, 2002. pp. 167-185
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de formation continue dits, a I'époque, de « nouvelle géographie » » avaient mis en place des
« pratiques innovantes » qui rompaient avec tout ce qui pouvait étre fait auparavant. L'article
examine douze séances d'enseignement de la production de schémas cartographiques en
géographie dans des classes de college. Ces séances font partie d'une progression annuelle et
se concentrent sur I'étude de territoires nationaux tels que la Chine, I'Espagne, I'ltalie et les
Etats-Unis. Les séances visent a consolider et enrichir la compréhension des éléves en matiére
de notions géographiques et de méthodologie. Chaque séance suit généralement cing phases®e.
La premiére phase est I’énoncé de la problématique spatiale. Les éléves sont confrontés a une
question géographique spécifique, comme « Comment représenter les différences régionales
en utilisant le modele centre-périphérie ?». La deuxiéme phase est une collecte des
informations. Les éléves utilisent divers supports documentaires tels que des cartes, des
photographies, des textes pour recueillir des informations sur le territoire étudié. La troisieme
phase est la phase d’interprétation : Les éléves, souvent regroupés en equipes, cherchent a
construire une compréhension géographique en reliant les informations collectées aux concepts
géographiques qu'ils ont appris. La quatrieme et pas des moindres, est la construction de
croquis cartographiques : Les éleves créent le croquis qui résume leur compréhension de
l'organisation spatiale du territoire. Ils avancent que cette phase arrive a la fin de I’heure et que
I’enseignant intervient finalement trés peu. La derniere phase est celle de la mise en commun
des productions : Les croquis cartographiques sont partagés et discutés en classe. Fautes de
temps, elle est souvent reportée a la séance suivante et ne prend pas en compte tous les croquis
car ils sont trop nombreux. Le professeur encourage une discussion ouverte, présentant
différentes productions comme des solutions possibles plutdét qu'uniques. Ces séances
permettent aux éleves de développer leur compréhension des concepts géographiques et de
renforcer leurs compétences en cartographie. Ces douze séances d'enseignement mettent en
ceuvre les programmes officiels tout en présentant une certaine rupture avec la tradition scolaire

de 1’époque®.
1.2.1.4. Les schémas
Les schémas sont des représentations graphiques simplifiées utilisées pour illustrer et

clarifier d’un concept, d’un objet ou des processus géographiques. La différente fondamentale

avec le croquis est que le schéma est réalisé sans fond de carte, soit a « main levée », et est

38 Op.cit. p. 170
39 Op.cit. p. 171
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donc plus simple en théorie dans sa réalisation graphique. Le schéma reléve d’une démarche
interprétative, permettant de mettre en avant la structure et la dynamique des espaces, objets,
processus étudiés. ° Ils sont couramment employés en géographie scolaire pour faciliter la

compréhension des éléves.

Différents géographes ont contribué a la conceptualisation et a la théorisation des
schémas en géographie. Le géographe Jean Gottmann a travaillé sur des concepts tels que la
"mégalopole" pour décrire des zones urbaines étendues. Dans son ouvrage majeur "La Politique
des Etats et leur Géographie" publié en 1952, il a introduit la notion de "schéma directeur",
faisant référence aux plans directeurs ou aux plans d'aménagement urbain. Roger Brunet a
contribué a I'analyse des schémas spatiaux et a la compréhension des structures territoriales. Il
a notamment travaillé sur la notion de "systéme de villes" et sur les dynamiques régionales. 1l
est important de noter que le terme "schéma" peut étre interpreté de différentes maniéres selon

le contexte géographique et la discipline.

1.2.1.5. Les cartes mentales et les schémas heuristiques

La notion de carte mentale renvoie a la représentation graphique de I'espace telle que
percue par un individu ou un groupe. Elle ne se limite pas a une simple projection mentale,
mais constitue une expression cartographique d'une vision subjective de I'environnement.
L'individu, sans recours a des aides externes, consigne sur un support les lieux qu'il fréquente
ou connait, en opérant des choix, des hiérarchisations et des localisations en fonction de ses
pratiques spatiales, de son age, de son genre, de son milieu socio-culturel, de sa memoire, de
ses perceptions et de son imaginaire. Originaire de la geographie anglophone, notamment grace
aux travaux de Kevin Lynch dans "L'Image de la cité" (1960), ce concept a gagné en popularité
dans les années 1970, en lien avec la "géographie de la perception”. Plusieurs méthodes peuvent
étre employées, telles que le papier vierge, les fonds de carte muets, ou des jeux de plateau

comme le JRS (jeu de reconstruction spatiale) développé par Thierry Ramadier.**

L'intérét pour le géographe réside dans la confrontation entre les cartes mentales
construites par les participants et la réalité des cartes "objectives” de I'espace de référence.
Cette approche permet d'observer la tendance a survaloriser I'espace proche et certains lieux,

et elle offre des insights sur les processus d'acquisition, de mémorisation et d'utilisation des

40 https://geoconfluences.ens-lyon.fr/glossaire/carte-croquis-schema
4 https://geoconfluences.ens-lyon.fr/glossaire/carte-mentale
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connaissances spatiales. Elle contribue également a la mise a jour des structures cognitives
influant sur la perception de l'espace, et peut participer a la définition des identités spatiales
individuelles et collectives. Les cartes mentales sont souvent utilisées pour résumer des
concepts géographiques complexes. Bob Rowtree en 1997 étudie les cartes mentales comme
outil géographique dans le domaine scolaire dans le cas de la ville d’Angers : « Une carte
mentale est un construit qui enveloppe ces processus cognitifs. Du coup, elle permet aux gens
d'acquérir, de coder, de stocker, de revenir sur, de décoder, de manipuler de l'information
concernant l'environnement spatial. (...) Chaque individu, a l'intérieur de son espace personnel,
établit des relations de nature topographique ou sentimentale et, ainsi, élabore dans sa téte une

carte des lieux. »*2.

Il existe une confusion entre la carte mentale et le schéma heuristique : il s’agit de deux
outils différents qu’il faut distinguer. En effet, un schéma heuristique représente de maniere
hiérarchisée, souvent systemique, des notions, concepts ou mots-clés, sans intention de
spatialisation®. Ce dernier est donc mobilisable dans d’autres disciplines que la géographie,
donnant lieu a des traces écrites avec des formes plus libres, plus diversifiées. Au college, de
nombreux enseignants optent pour l'utilisation du schéma heuristique plutét que d'une trace
écrite manuscrite, privilégiant ainsi une methode de représentation visuelle structurée. Il revét
une importance particuliére dans la mesure ou il permet de créer des documents écrits plus

formels et distingues, facilitant la communication et la compréhension des idées.

Finalement, les productions graphiques jouent un réle crucial dans notre discipline
qu’est la géographic : elles sont partout. Elles simplifient des concepts, clarifient des
informations complexes et renforcent la compréhension spatiale. Elles sont absolument
nécessaires et doivent étre mobilisées par 1’enseignant en cours de géographie, d’autant plus

qu’il s’agit d’un langage que les éléves doivent maitriser a la fin de leurs études.

1.2.2 L’usage du numérique dans la conception de production graphique pour la trace écrite

La géographie n’a pas pu échapper au développement de I’outil informatique, qui s’est

imposé au sein de la discipline.

42 ROWNTREE Bob, « Les cartes mentales, outil géographique pour la connaissance urbaine. Le cas d'Angers
(Maine-et-Loire). », Page 586
3 https://geoconfluences.ens-lyon.fr/glossaire/carte-mentale
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Le travail de recherche de Sylvain Genevois*, sur les outils géomatiques (outils trés
utiles en géographie) souligne I'impact des technologies numériques sur les apprentissages en
géographie et met en lumiere la nécessité d'examiner ces enjeux du point de vue de la recherche
en éducation. Il explore l'intégration des outils géomatiques dans l'enseignement de la
géographie, en mettant en évidence leur diffusion dans le contexte scolaire depuis les années
1990, ainsi que leur évolution et leur influence sur les processus d'apprentissage. Selon
Genevois, les outils géomatiques, tels que les globes virtuels (comme Google Earth et Google
Maps) ou les Systémes d'Information Géographique (SIG), ont suscité I'émergence d'une "néo-
géographie™ qui interagit avec d'autres domaines, notamment l'informatique. Ces outils ont
commencé a étre intégré dans I'enseignement de la géographie au milieu des années 2000.
Genevois explore également la genése de ces usages géomatiques en contexte scolaire, les défis
liés a leur diffusion et a leur appropriation par les enseignants et les éleves. Ses travaux de
recherche s’intéressent également aux implications de ces outils géomatiques sur les modes de
raisonnement et les processus d'apprentissage en géographie, en mettant en avant leur capacité
a développer la cognition spatiale. 1l souligne les finalités éducatives de ces outils, notamment
en ce qui concerne les apprentissages cartographiques et les compeétences transversales telles
que I'éducation aux médias, a lI'information et a la citoyenneté. Genevois évoque la complexité
d'observer les usages des technologies numériques en classe, en se concentrant sur l'utilisation
des outils de cartographie numérique dans l'enseignement de la géographie. Il constate que
malgré une adoption croissante de ces outils par les enseignants, leur utilisation se limite
principalement a la visualisation de cartes et d'images numériques, avec une utilisation limitée

des fonctionnalités de traitement spatial et d'analyse.

Mais il s’agit uniquement d’une évocation, rien sur le cahier, pas de trace. Les données
des EDU-bases en histoire-géographie, qui recensent les pratiques pédagogiques proposées par
les académies en France, montrent que les activités avec des outils de cartographie numérique
ne représentent qu'une petite partie des propositions pédagogiques disponibles. En outre, ces
activités se concentrent souvent sur des aspects spécifiques de la géographie, tels que
I'aménagement du territoire et I'environnement local, et ne parviennent pas a intégrer
pleinement les outils géomatiques. Il souligne également qu'il est difficile d'observer les
activités réelles des éléves qui utilisent ces outils géomatiques en classe. Les enquétes menées

a ce sujet reposent souvent sur des données déclaratives, ce qui nécessite des observations en

44 GENEVOIS Sylvain, « Outils géomatiques et apprentissages en géographie : quels enjeux du point de vue de
la recherche en éducation ? », Les Sciences de I'éducation - Pour I'Ere nouvelle, vol. 49, no. 4, 2016, pp. 93-116.
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classe pour une compréhension plus approfondie. Genevois conclut que la construction des
usages géomatiques en géographie scolaire se situe actuellement aux stades d'invention et

d'innovation, plutdt qu'a celui de la scolarisation.

1.3. Les enjeux et les limites des différentes formes de trace écrite en géographie

Elisabeth Nonnon insiste en 2004 sur « La nécessité d’assurer une trace écrite a chaque
séance de cours est une régle tacite sur laquelle un consensus pratique semble aller de soi.
Quelle que soit la richesse qu’on attribue aux échanges oraux dans la classe, c’est la présence
d’une trace écrite qui aux yeux de tous, des éléves comme de 1’Institution, reste garante de la
réalité du travail accompli*® ». Dans notre essai de définition, nous avons vu que la trace écrite
est souvent étudiee et considérée comme manuscrite : un paragraphe, un texte, une lecon, des
phrases rédigées... Or, la trace écrite est ce que I’on veut inscrire de facon durable dans le cahier
des eléves, pour les apprentissages. La definition ne peut se limiter & quelque chose de
manuscrit, car en géographie, elle peut revétir de nombreuses formes et présente en ce sens de
nombreux enjeux.

1.3.1 Unenjeu principal des productions graphiques en géographie : le langage mixte proposé
par les productions graphiques comme plus-value utile pour les apprenants

Claudine Gardey en 2002 a étudié dans ses classes d’anglais 1’utilisation pédagogique
de la représentation graphique : plusieurs idées sont intéressantes dans le cadre des enjeux que

nous étudions concernant les productions graphiques et notre discipline :

Les individus se construisent une représentation mentale lorsqu'ils cherchent a
comprendre un objet. Cette représentation dépend de leurs connaissances antérieures et de leurs
structures cognitives. Les représentations peuvent prendre une forme abstraite
(propositionnelle), une forme analogique (proche de I'image), ou une combinaison des deux.
Les représentations mentales sont a la fois des processus et des produits, car elles évoluent
constamment et peuvent étre communiquées a autrui. En les transmettant, I'émetteur partage
ses idées tout en révélant sa maniere de penser et de fonctionner. La trace écrite en géographie
se déclinant sous différentes formes est utile pour les éléves car les derniers travaux en matiére
d’apprentissage préconisent de changer de support, de différencier pour mieux apprendre. La

lecture et I'écoute engagent différentes activités cognitives, telles que l'identification d'éléments

45 NONNON, Elisabeth, « Travail visible et invisible : |a trace écrite au tableau », Recherches, 41, 2004, page 17
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porteurs de sens, leur mise en relation et leur intégration dans un ensemble signifiant, reliant

les connaissances antérieures aux nouvelles informations?®.

Jean-Frangois Thémines aborde la question de [larticulation langagiére dans
I'apprentissage de la géographie, en mettant I'accent sur la pratique cartographique. 11 souligne
que les divers langages utilisés en géographie (verbal oral et écrit, cartographique,
iconographique, graphique) permettent aux éleves de s'approprier une pensée disciplinaire. Il
présente la pratique cartographique comme un marqueur identitaire, un élément essentiel en
géographie. Thémines s'appuie sur l'essai de Jack Goody, "La raison graphique", pour explorer
certaines formes d'écriture de la connaissance, notamment les graphiques, en tant que
dispositifs spatiaux porteurs d'une logique propre. Il souligne la plus-value du langage
cartographique, en tant que systeme d'expression mixte (verbale et graphique) : « Le langage
cartographique présente un aspect de continuité avec le mode d’expression dominant des
savoirs scolaires du fait de son caractére verbal écrit, mais aussi un aspect de rupture par son
caractére iconique qui est cependant une marque distinctive de la géographie a I’école. C’est
la spécificité¢ de ce langage que de soutenir, a propos de 1’espace terrestre, un discours par
articulation d’une image a voir, de fagon synoptique et simultanée, avec un texte a lire,
séquentiellement et par aller et retour (en légende et « sur » la carte). »*’. Jean-Francois
Thémines évoque la facon dont les professeurs utilisent la richesse du langage cartographique
pour faire raisonner les éleves. Faire travailler les éléves par le biais du langage cartographique
qui se retrouve dans les cartes, les croquis, les schémas est donc véritablement une plus-value.
Il pose des questions sur I'impact de la primauté du langage verbal habituel a I'école sur les
apprentissages en géographie, examinant l'efficacité de lI'enseignement d'un méme concept en
fonction de l'ordre d'utilisation des langages (carte, texte) dans la situation proposée. Il souligne
les difficultés a penser les apprentissages dans les pratiques et les discours majoritaires de la
profession, tout en explorant différentes approches didactiques pour comprendre les
apprentissages en géographie. Une premiére approche se concentre sur les contradictions entre
les exigences institutionnelles disciplinaires et la réalité des apprentissages des éléves,
soulignant la nécessité d'une cohérence éducative pour des apprentissages valables en

géographie*®.

46 GARDEY Claudine, « Utilisation pédagogique de la représentation graphique en classe d’anglais de spécialité
», ASp, 35-36 | 2002, p.137-147, page 7

47 THEMINES Jean-Francois, « La didactique de la géographie », Revue francaise de pédagogie, 197 | 2016,
page 110

48 |bid.
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Pour Philippe Sierra, le croquis permet d’évaluer un exercice différent qui s’appuie sur
d’autres qualités que la rédaction. Il permet de comprendre les grands principes de la
cartographie et ainsi mieux comprendre I’intérét des cartes. L’exercice d’élaboration d’un
croquis demande une capacité de hiérarchisation face aux grands problemes qui se posent.
Philippe Sierra souligne cependant une limite a cet exercice cartographique. Selon lui, il se
préte mieux que la composition face au « bachotage », c’est-a-dire le fait d’apprendre les
différents croquis par cceur sans réflexion en amont et pendant. De ce fait, la pratique se résume

a un exercice de mémorisation ainsi qu’un travail de soin de la réalisation. *°

Selon Thémies et Sierra, ’exercice de production graphique (notamment 1’¢laboration
du croquis) est essentiel dans ’apprentissage de la géographique, car a travers cela les éléves
explorent la valeur du langage cartographique dans un but de véhiculer une représentation
réaliste du savoir géographique. De plus, il s’agit d’un vrai travail intellectuel de réflexion car

1’élaboration nécessite une capacité de hiérarchisation.

1.3.2 Une trace écrite dynamique pour lutter contre les inegalités d’apprentissage, dans un but
de différenciation pédagogique.

La trace ecrite est donc un outil parmi d'autres pour évaluer I'apprentissage, et de
chercher a la compléter par d'autres formes d'évaluation plus adaptees aux besoins des éleves.
C’est ce que préconise notamment A. Promonet, dans ses travaux de recherche (2019%),
puisque sa définition de la trace écrite scolaire prend une dimension particuliere dans le cadre

de I’éducation inclusive.

Les travaux universitaires d’Anne Cochin® ont mis en avant une production graphique
aidant a lutter contre les inégalités. Son travail de recherche s’intitule « Carte mentale : en quoi
peuvent-elles aider les éléves a mémoriser les notions ? ». Elle avance la théorie proposée par
Howard Gardner en 1983, selon laquelle il existerait des intelligences multiples. 1l est important
de nuancer cette théorie, car le terme d’intelligences multiples est aujourd’hui discuté. Lucas
Gruez s’appuie cependant sur cette théorie en promouvant les schémas heuristiques, pour des
intelligences multiples. Dans ses travaux, il fait un lien entre intelligences multiples est

schémas heuristiques dans « Liens et intelligences multiples et cartes heuristiques ». Les

49 SIERRA Philippe, « La géographie : concepts, savoirs et enseignements », page 331

50 PROMONET Aurore, « Trace écrite et apprentissage personnalisé, une piste didactique », La nouvelle revue -
Education et société inclusives, 2019/2 (N° 86), p. 139-152.

51 COCHIN Anne, « Cartes mentales : en quoi peuvent-elles aider les éléves 8 mémoriser les notions ? ».
Education. 2018. Ffdumas-01919234, page 8
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schémas heuristiques, en raison de leur simplicité et de leur polyvalence, s'averent étre un outil
essentiel pour répondre a I'hétérogénéité des intelligences au sein de la classe. Il avance que les
cartes heuristiques permettent de solliciter toutes les fonctions du cerveau et associent chaque
type d'intelligence de la théorie de Howard Gardner a un aspect spécifique de la carte mentale.
Par exemple, la représentation visuelle dans I'espace de la feuille fait appel a l'intelligence
spatiale. La dextérité nécessaire a la mise en forme s'adresse a l'intelligence kinesthésique.
Cette représentation visuelle est nécessaire pour connaitre ses objectifs personnels et créer une
carte mentale efficace et adaptée a ses propres buts. Malgré certaines limites telles que la
faiblesse des preuves scientifiques et I'absence de liens solides avec les neurosciences, cette
approche nous permet de comprendre qu’il y a potentiellement des avantages cognitifs a
I'utilisation de schémas heuristiques dans le cadre d’une différenciation. En effet, elle permet
surtout de prendre en compte les particularités des éléves et leurs différentes approches de
I'apprentissage.

Anne Cochin, dans son travail de mémoire, enonce plusieurs intéréts de I'enseignement
avec des cartes heuristiques qui sont notamment de contourner certaines difficultés
d’apprentissage.>? Les schémas heuristiques s’avérent étre particulierement utiles pour les
éleves qui rencontrent des difficultés en lecture ou en écriture. Elles mettent en évidence les
informations de maniére claire et aérée, ce qui peut aider les éleves a gagner du temps de copie
et a faciliter la relecture. Elle parle aussi d’un équilibrage vis-a-vis des différentes formes
d’apprentissage : les schémas heuristiques offrent une variété d'approches d'apprentissage, qu'il
s'agisse d'une approche visuelle, logique, verbale ou spatiale. Elles permettent de s'adapter aux
préférences d'apprentissage individuelles des éleves, favorisant ainsi une compréhension plus
approfondie. Les schémas heuristiques permettent de donner du sens, en organisant
I’information de manicre a construire le sens de la notion étudiée. Créer et relire ce schéma
heuristiqgue avec des logos, dessins associés aide a la compréhension ce qui renforce

I’intelligibilité des notions en cours d’apprentissage.

De nombreux travaux ont ainsi mis en lumiere l'utilisation de productions graphiques
dans le cadre d'une différenciation pédagogique ou pour faciliter les apprentissages des éleves.
Dans notre discipline, la géographie, l'utilisation de cartes et de croquis est encouragée en
raison de son importance scientifique ainsi que de ses aspects didactiques et pédagogiques.

Afin d’analyser les différents enjeux évoqués au regard du domaine scolaire, nous allons nous

52 Op.cit. Page 11
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poser la suivante : Dans quelle mesure la réalisation de productions graphiques permet-
elle aux éléves de mieux comprendre des notions ou concepts en géographie ainsi que de

renforcer ’acquisition des compétences disciplinaires ?

Dans le cadre de ce questionnement, nous examinerons la place de ces productions

graphiques au sein du domaine scolaire.
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2. Les productions graphiques comme outil d’apprentissage et de
compréhension de notions et concept en géographie : leur place dans
le domaine scolaire

2.1 Les productions graphiques dans les programmes du secondaire et dans la
formation du citoyen : leur place et leurs finalités.

La premiere mention de la trace écrite dans les programmes scolaires était dans ceux
d'histoire-géographie® « La discipline histoire-géo premiére a employer le terme de « trace »
: programmes et documents d'accompagnements : [...] il faut que le cahier personnel porte la
trace des différents exercices effectués. [...] le cahier deviendra un véritable recueil personnel,
témoin des difficultés et des erreurs mais aussi des progrés de 1’éléve. Complément
personnalisé d’un manuel aux attributs restaurés, il trouverait, sous le contrdle du professeur,
une forme plus conforme aux ambitions formatrices de 1’enseignement de I’histoire et de la

géographie. (Accompagnement des programmes de 3¢, Histoire-géographie, 1999 : 15).

2.1.1. l'introduction des productions graphigues dans le domaine scolaire : une
préoccupation ancienne.

Nous allons tout d’abord voir a quel moment de I’histoire les productions graphiques

ont été introduites au sein du domaine scolaire.

Des 1792, la Constituante a établi que les éleves des écoles primaires devaient étudier
des « éléments de la géographie et de I'histoire des peuples libres », bien que cela se réfere
principalement a la France, aux républiques de I'Antiquité, et a d'autres peuples émergeant de
la domination despotique.>* Cette directive initiale témoigne déja d'une préoccupation pour
I'utilisation de supports graphiques dans I'enseignement. En 1833, Francois Guizot a clairement
placé la France au cceur de la géographie scolaire, en recommandant I'étude des « notions de
géographie et d'histoire, et surtout de la géographie et de I'histoire de la France » pour les
classes supérieures de I'école primaire. Cette orientation a été réaffirmée par Victor Duruy en

1867. Enfin, a partir de Jules Ferry, les programmes scolaires du primaire ont progressivement

53 PROMONET A, « Les traces écrites scolaires : une cristallisation de discours », Argumentation et Analyse du
Discours, 19 | 2017

54 CHEVALIER, J-P. « La géographie scolaire et I'idée de nation en France au XIXe siécle » Dans : L’école et la
nation : Actes du séminaire scientifique international. Lyon, Barcelone, Paris, 2010 [en ligne]. Lyon : ENS
Editions, 2013. Page 2
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évolué pour inclure davantage de productions graphiques, notamment avec des programmes
tels que « Géographie de la France et ses colonies ». Dans 1’enseignement secondaire, jusqu'en

1902, une place importante a été accordée a I'étude de la géographie de la France.®

2.1.2. Des outils transversaux dans le domaine scolaire

Les productions graphiques émergent comme des outils transversaux dans le contexte
scolaire, impliquant le travail des capacités graphiques de maniére interdisciplinaire. La
demande institutionnelle encourage les enseignants a collaborer, notamment a travers des
projets communs et la création de liens entre les matiéres. La loi de refondation de 1’Ecole de
2013 souligne la nécessité de développer une culture commune pour favoriser les projets
transversaux et interdisciplinaires. Les graphiques en histoire ou géographie sont présentés
comme des outils favorisant la mise en relation de difféerentes matiéres. Bien que les
mathématiques puissent étre impliquées dans la question de I'échelle des productions, elles sont
considérées comme une "matiére-outil" par Catherine Reverdy®® et ne représentent pas la
pluridisciplinarité. L'interdisciplinarité, selon Reverdy, implique une véritable interaction au-
dela des matiéres pour atteindre un objectif commun. Les productions graphiques sont ainsi
positionnées comme des outils pouvant servir a [linterdisciplinarité voire a la
transdisciplinarité, répondant notamment aux exigences de I'enseignement du développement
durable en classe de seconde. Reverdy mentionne le concept de "frontiéres de verre" de Joél
Lebeaume en 2007, soulignant la nécessité de dépasser les frontieres disciplinaires et de
procéder a une transposition didactique de contenus provenant de différentes matiéres. Un
exemple concret est donné avec la collaboration entre les enseignants d'histoire-géographie et
de Sciences Economiques et Sociales (SES) sur des thémes tels que la transition
démographique et les villes durables. Les productions graphiques sont considérées comme des
outils répondant a des "attentes transversales”, impliquant la transposition graphique de

I'enseignant d'histoire-géographie et la mise en lumiére de cet apport par I'enseignant de SES.

2.1.3 Un outil pour la formation du citoyen

La géographie va au-dela de la simple transmission de connaissances disciplinaires ;

elle assume un role fondamental dans la formation du citoyen en encourageant un

55 Op.cit. page 3
56 REVERDY Catherine (2015). « Eduquer au-dela des frontiéres disciplinaires. » Dossier de veille de I'IFE, n°
100, mars. Lyon : ENS de Lyon. 2015
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questionnement constant sur l'occupation humaine de l'espace. Selon Bernadette Mérenne-
Schoumaker, la discipline doit contribuer a I'émancipation sociale et culturelle des éleves en
les incitant a remettre en question les idées préconcues et la pensée dominante, tout en
développant un esprit critique face a toute instrumentalisation de la géographie a des fins
nationalistes ou racistes®”. L’accent doit &tre mis sur l'acquisition de compétences pratiques,
notamment la conceptualisation de I'espace et de sa représentation et ne pas tomber dans
I’écueil d’une transmission de connaissances exhaustive. Les compétences graphiques,
essentielles pour représenter des faits géographiques ou historiques, contribuent a développer
un esprit critique. L'éléve, en faisant des choix dans la représentation graphique de l'espace,
participe a la création d'une lecture subjective du monde. Cette prise de décision sensibilise les
futurs citoyens a l'efficacité de la représentation cartographique, tout en les alertant sur les
risques de manipulation, car chaque carte reflete des choix et des orientations propres a une
vision du monde. La perspective croisée de I'historien et du géographe est pertinente pour
développer des réflexes critiques envers les documents, graphiques ou non. En somme, la
réalisation de productions graphiques offre une opportunité cruciale pour construire des repéres
spatiaux, partager une culture commune et cultiver un esprit d'analyse au service de la
formation de citoyens en devenir. Au lycée, 'une des finalités de I’enseignement d’histoire et
géographie est « La prise de conscience par 1’¢léve de son appartenance a I’histoire de la nation,
de I’Europe et du monde, ainsi que des valeurs, des connaissances et des reperes qui contribuent
au développement de sa responsabilité et de sa formation civique ».%® Les éléves doivent avoir

un regard critique sur les cartes ainsi qu’a leur source.

2.2. Un enjeu pour développer les compétences et les capacités des éléves

2.2.1. Une volonté institutionnelle fondée sur I'acquisition de compétences et

capacités

Le programme le plus ancien dont nous avons pu trouver les textes est celui de I’année
1998 qui concerne le niveau 3°™°, La premiére mention des productions graphiques vient dés
la seconde partie de I’explicitation du programme : « Dans un premier temps, quelques cartes

du monde actuel permettent des constats simples sur le monde et son organisation actuelle. ».

57 MERENNE-SCHOUMAKER Bernadette, « Pour un renouveau de la didactique de la géographie », Cybergeo:
European Journal of Geography [En ligne], 1996-201

58 Bulletin Officiel des programmes du lycée.

59 https://www.education.gouv.fr/bo/1998/B01998 en_lighe.htm
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La troisiéme partie concerne les approches et les méthodes que I’enseignant doit mettre en
place : « les éléves doivent étre capables de pratiquer différents types de lecture (...). Dés ce
moment-ci dans les programmes, les productions graphiques, telles que les cartes du monde
actuel, étaient intégrées pour permettre aux éleves de le comprendre. Au sein des programmes
en eux-mémes, les enseignants avaient des propositions de documents. La carte apparait
partout, méme en histoire. Dans les programmes d’histoire-géographie de 3°™ en 1998 : « Face
a un document (texte ou image) en histoire, face a une carte ou un schéma en geographie, ils
ont appris a identifier des informations » (...) « En géographie ils apprennent a construire, a
partir d’un fond de carte, un croquis explicatif et sa légende ». Les éleves étaient amenés a
acquérir des compétences spécifiques, notamment la capacité a créer des croquis explicatifs a
partir d'un fond de carte. Cette compétence implique de représenter graphiquement des

informations géographiques de maniére claire et compréhensible.

La pratique cartographique au lycée s’est énormément développée les vingt derniéres
anneées. Le croquis régional est introduit a I’institut de géographie de Paris dans les années 1930
comme nouvel exercice. Cet exercice se géneralise dans les manuels scolaires au cours des
années 1960 . ce qui est révélateur d’une introduction progressive au langage cartographique.
Nous pouvons lire dans le bulletin officiel de I’Education Nationale de ’année 2002 : « Les
éleves explorent les différents supports et pratiquent les langages qui permettent de décrire et
d'expliquer l'organisation géographique du monde. Une place privilégiée est accordée a
I'analyse de cartes et a la réalisation de croquis ». Il y a une partie sur la mise en ceuvre du
programme, avec trois grands axes préconisés : La premiere évoque 1’étude de cas, la deuxiéme
I’approche multiscalaire puis la troisiéme 1’utilisation des outils géographiques. On peut lire
dans le paragraphe qui suit « Les raisonnements mis en ceuvre supposent la maitrise d’outils
géographique. La carte et le croquis sont des outils majeurs qui impliquent I’apprentissage d’un
langage spécifique (...) ». Au sein des programmes d’histoire-géographie, les productions
graphiques avaient tout de méme déja une place importante. Dans ce méme programme, la
mention des productions graphiques apparait « La carte et le croquis (...) dont I’utilisation
trouvera une application dans les épreuves du baccalauréat qui donnent une place importante a
la carte, au croquis et a leur interprétation », ce qui confére a ces productions graphiques une

place essentielle.

50 SIERRA Philippe, « La géographie : concepts, savoirs et enseignements », page 329
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Dans le bulletin officiel spécial n°11 du 26 novembre 2015%, les productions
graphiques n’apparaissent pas dans un seul des textes des 5 domaines du socle pour le cycle 3.
Au sein du cycle 4, une mention sur les formes des productions graphiques au sein du domaine
5 : « Se représenter le monde dans sa complexité et ses processus passe par des réalisations de
projets. (...) L'objectif d'une production y est toujours présent, qu'il s'agisse de rendre compte
de la complexité du monde par la réalisation de cartes mentales, de schémas, de croquis,

d'exercer sa créativité par des pratiques individuelles ou collectives (...). »

Depuis 2018, les programmes préconisent une nouvelle trace écrite, pour que les éléves
s’approprient mieux les savoirs disciplinaires. La géographie dans le secondaire a récemment
connu des évolutions significatives. En effet, les nouvelles approches pédagogiques ont mis
I'accent sur I'importance de la participation active des éléves a leur propre apprentissage. La
production graphique en tant que trace écrite constitue a ce niveau un levier pour aider les
éleves a se concentrer sur les notions clés, a organiser leur pensée et a apprendre de fagon
efficace. La trace écrite en elle-méme représente un enjeu essentiel, car sa production est
indispensable dans toutes les matieres du secondaire pour capitaliser les connaissances et les
compétences. Afin de bien saisir notre demarche et les enjeux qui en découlent, il est pertinent
de rappeler que I'enseignement de la geographie dans le secondaire repose sur la transmission
de connaissances et de compétences necessaires a la compréhension des réalités spatiales et de
leurs évolutions. Au regard de cela, la géographie requérant la mobilisation de compétences
variées, il est essentiel que les éleves disposent de différents outils pour comprendre ainsi

qu'apprendre les notions fondamentales étudiées en classe.

Les productions graphiques sont donc des outils privilégiés pour I’enseignant d’histoire
et de géographie qui contribue a la formation des éleves au langage cartographigue via
I’utilisation de cartes, schémas ou croquis réguliecrement mobilisés en cours et parfois méme
produits pour les deux derniers. Ces productions graphiques ont une place importante dans la
discipline et ce, jusque dans 1’évaluation comme on peut le voir dans le Diplome National du
Brevet ainsi que le Baccalauréat. Cette maitrise du langage cartographique a pour finalité de
travailler la dimension intellectuelle et culturelle de 1’éléve ne serait-ce qu’en abordant une
dimension critiqgue des données. En ce qui concerne le socle commun, le langage
cartographique permet de travailler trois des quatre domaines étudiés par 1’enseignant

d’histoire-géographie : les domaines 1, 2 et 5 qui sont respectivement « Les langages pour

51 https://www.education.gouv.fr/bo/15/Special11/MENE1526483A.htm
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penser et communiquer », « Les méthodes et outils pour apprendre » ainsi que « Les

représentations du monde et ’activité humaine ».

2.2.2 Les compétences dans la discipline de la géographie au college

Selon le bulletin officiel du 26 novembre 2015 du ministére de 1’Education Nationale,
au cours du cycle 3, les éleves s'engagent dans une démarche de construction progressive de
leur relation au temps et a I'espace grace aux disciplines d’histoire et de géographie. Ces deux
disciplines abordent des themes et des notions communes, tout en partageant des outils et des
méthodes. Les outils utilisés sont inscrits dans les compétences visées en classe de sixiéme,
derniere année du cycle. Les compétences qui concernent les productions graphiques sont les
suivantes : « Se repérer dans 1’espace : construire des reperes géographique » avec la sous-
compétence « Appréhender la notion d’échelle géographique. ». Cette sous compétence
s’inscrit dans une logique de progression des compétences ; au cycle 4, les éléves apprennent
a lire des cartes a différentes échelles et de projections différentes ; Lire une carte et en

comprendre le sens général pour arrive a la maitrise des outils numeriques de géolocalisation.

Appréhender la notion d"échelle et utiliser des représentations de l'espace

Utiliser différents types de
représentation de l'espace:
globe, cartes, plans en
comprenant la notion
d'echelles différentes.

Lire des cartes a différentes
échelles et de projections
différentes.

Lire une carte et en comprendre le

Utiliser la notion d echelle cens général.

pour produire une
représentation de l'espace.

Utiliser des outils numeérigues de

£ oo, , geéolocalisation.
Etablir un itinéraire.

Source : eduscol.education.fr/ressources-2016 - Ministére de I'Education nationale - Mai 2017

Toujours selon le bulletin officiel, le cycle 4 vise a permettre aux éléves de comprendre
progressivement comment I'histoire et la géographie facilitent une réflexion précise sur les
temps et les espaces des sociétés humaines, ainsi que sur une diversité de phénomeénes sociaux.
Les themes d'enseignement programmeés visent a révéler la complexité de I'évolution historique
et de l'organisation géographique des groupes humains. En raison de I'étendue des themes
abordés, les enseignants doivent faire des choix pour rendre les questions accessibles aux

éleves, en mettant I'accent sur ce qui leur permet de maitriser progressivement les bases de
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I'analyse géographique des espaces a différentes échelles du monde. Le support principal, outil
pour le géographe, le croquis, se retrouve dans deux compétences attendues en fin de cycle qui
sont "pratiquer différents langages" et "se repérer dans I'espace™ (domaines du socle : 1,5). La
lecture et la réalisation du croquis facilitent la localisation et la situation des lieux et ensembles
géographiques liés au phénomeéne étudié. L'objectif de I'exercice de réalisation d'un croquis,
selon Fontanabona (1999), est d'expliquer une organisation de l'espace et de démontrer la
maitrise d'une culture géographique. Au cours des quatre années de collége, la progression dans
I'apprentissage du croquis s'enrichit. Dés la classe de 6éme, le croquis est introduit, visant a lire
la carte avec entre six et sept figurés pertinents, le titre et la Iégende. En 4éme, l'objectif est
d'accompagner le croquis d'une légende organisée. A la fin du collége, environ dix figurés
peuvent étre utilisés dans un croquis. Quatre niveaux de compétences pour la classe de 4éme
guide I'éleve dans son apprentissage de la réalisation du croquis, déterminant les attentes pour
cet exercice spécifique. Le premier niveau de maitrise consiste a compléter une légende simple,
localiser approximativement, colorier en suivant des consignes. Le deuxieéme niveau de
maitrise « apprenti », I’éléve doit construire une légende simple, localiser des éléments et
compléter un croquis en suivant des consignes. Le troisieme niveau est confirmé, 1’¢léve arrive
a construire une légende organisee, localiser précisément et réaliser un croquis clair. Enfin, le
niveau 4 de maitrise est I’expert, il consiste a construire une légende organisée en utilisant des

mots de vocabulaire, localiser précisément et réaliser un croquis clair et complet.

Associer les langages

Réaliser une courte
présentation orale appuyée
sur un support écrit.

Lors d'un exposé, étre capable
d'une prise de parole continue
de cing a dix minutes en sachant
se détacher de ses notes de
préparation.

Produire un texte court
et récapitulatif & partir
d'échanges oraux sur un sujet
donné.

Passer de l'oral a ['écrit en
restituant les éléments essentiels
d'un propos oral.

Passer du langage graphigue au
langage écrit ou oral.

Source : eduscol.education.fr/ressources-2016 - Ministére de I’'Education nationale - Mai 2017

2.2.3 Les capacités au lycée
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A lentrée au lycée, les éléves, dotés des connaissances et compétences acquises au
college, entament une phase de consolidation, denrichissement et d'approfondissement,
particulierement dans le cadre de I'enseignement commun d'Histoire-géographie en classe de
seconde. L'objectif est double : introduire des objets plus complexes et renforcer les capacités
de réflexion, d'analyse, la curiosité, et le questionnement afin de promouvoir I'autonomie des
lycéens. Dans le cadre des nouveaux programmes du lycée, de nouvelles capacités sont
apparues. Les capacités travaillées au lycée sont articulées aux compétences développées au
college. Les capacités liées aux productions au lycée sont « employer les notions et exploiter
les outils spécifiques aux disciplines », avec comme sous capacité : transposer un texte en
croquis ; savoir réaliser des productions graphiques et cartographiques dans le cadre d’une
analyse ; savoir lire, comprendre et apprécier une carte, un croquis, un document

iconographique, une série statistique. ..

Une des compétences du lycée est « Utiliser le numérique pour réaliser des cartes, des
graphiques, des présentations. ». Nous allons voir que 1’utilisation du numérique a désormais

une place qui n’est pas a négliger au sein de nos disciplines.

2.3 Ecrire autrement en géographie grace au numérique

Des 2002, on note une volonté croissante d’utiliser le numérique qui se démocratise
dans les classes. On peut lire dans le programme de cette année : « L’étude de chaque théme
s’appuie donc sur des cartes a différentes échelles (...) de la plus petite (...) a la plus grande
(...) sur des photographies de différentes natures, des images satellitales, voire des systemes

d’information géographique (SIG) »

L’utilisation du numérique apparait au sein des compétences au collége et dans les
capacités au lycée comme nous I’avons cité précédemment, avec la maitrise d’outils aidant a
I”¢laboration de production graphiques et d’autres ¢éléments liés au langage cartographique. En
effet, il est essentiel aujourd’hui de pouvoir maitriser le langage cartographique du fait de la
multiplication de son importance dans la presse et I'utilisation facilitée par internet a I’instar
de Google Maps ou Google Earth afin de servir de support illustratif ou comme support
d’information. Depuis le si¢cle dernier, 'infographie se multiplie grace au mélange de la
cartographie et des statistiques avec le numérique, sans pour autant qu’elle se produit

automatiquement. Cela se traduit par une prolifération de cartes thématiques, de projections ou
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encore de représentations. Cette maitrise commence dés le cycle 2 : les éléves prennent
conscience de 1’espace vécu proche et ce a différentes échelles, allant de la classe au quartier
voir a la ville et ont peut-étre déja rencontré des cartes ou des maquettes. C’est au cycle 3 que
le langage commence a se complexifier via I'utilisation de cartes avec différentes échelles, des
globes, des plans voir méme des paysages. Les éleves sont capables de situer la France sur un
planisphére a 1’échelle mondiale et continentale. Des premieres tentatives de schémas sont
réalisées dépassant le stade du dessin. On apprend aux éléves des le cycle 3 a localiser, a
organiser 1’espace, a utiliser différentes couleurs pour déterminer leurs figurés ainsi que
I’utilisation d’une légende et d’un titre, plutdt en classe de 6eme. De plus, il est possible de
faire travailler les éléves en groupe et/ ou de présenter la production a I’oral ce qui leur permet
d’expliciter leurs choix. A partir du cycle 4, 1’éleve rencontre différentes cartes a des échelles
variées. Ils apprennent a réaliser des croquis en maitrisant I’utilisation des figurés, en
hiérarchisant les informations via la variation de taille ou le degradé de couleurs tout en utilisant
le figuré adapté : figuré de surface, ponctuel ou linéaire mais ils doivent également étre capable
de lire une échelle. L’objectif est que les éleves puissent a terme réaliser un croquis structure,
argumenté et problématisé via son titre et sa légende organisée, permettant ainsi une réflexion
géographique similaire a un développement écrit. De plus, un travail de spatialisation par la
localisation précise des différents phénomeénes et situations décrits qu’ils s’agissent de
territoires, de flux ou encore de dynamiques. Cette production graphique s’accompagne de la

maitrise du vocabulaire indispensable en geographie tel que flux, centre et pdle ou encore

interface.

39



3. Elaboration et mise en pratique d’une expérience pédagogique

3.1 Mise en ceuvre de ’expérience en amont en classe de quatrieéme

3.1.1 Quels objectifs ?

L'objectif principal de notre expérimentation est d'observer et d'évaluer s'il existe une

différence dans le niveau d’acquisition de notions ou concepts en géographie ainsi que dans le

renforcement de maitrise des compétences travaillées. Nous avons donc mené une

expérimentation sur deux classes de quatriéme au regard d’une méme compétence travaillée

qui est « pratiquer différents langages en géographie ». Les éléves de la premiére classe, la 4™

5, travaillent sur un texte structuré et les éléves de 1’autre classe, la 4°™ 8, élaborent quant a

eux un croquis. Dans le cadre de notre travail d’expérimentation, nous avons mis en place des

observables.

3.1.2. Nos observables

Les critéres d'évaluation mis en place pour cette expérience sont les suivants :

Maitrise de la compétence : Nous évaluons la capacité des éléves a pratiquer differents
langages en géographie, que ce soit a travers la construction d'un croquis avec légende
organisée ou la rédaction d'un paragraphe argumenté. Cela implique de prendre en
considération la clarté, la précision et la pertinence de leur expression dans chaque
format.

Maitrise de la notion : Nous cherchons a déterminer dans quelle mesure les éleves
démontrent une compréhension autour de la notion de « migration » en géographie et
plus particulierement la notion de « migrant » issu de pays dit des Suds (étant donné
que nous sommes dans 1’étude de cas), en évaluant leur capacité a l'appliquer
correctement dans leur réponse, que ce soit a travers un croquis ou un paragraphe.
Engagement de I'éléve vis-a-vis de l'activité : Nous observons I'implication des éleves
dans I'accomplissement de chaque tache, mesurant leur degré d'engagement et d'intérét

lors de la construction du croquis ou de la rédaction du paragraphe argumenté.

3.2 L’expérience pédagogiqgue menée en classe en quatriéeme
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3.2.1 Le contexte de I'expérimentation
3.2.1.1 Contexte de I'établissement et caractéristiques des participants

L’établissement dans lequel notre expérimentation se déroule est un collége qui
accueille environ 750 éleves avec un public assez hétérogéne et socialement mixte. Le
graphique ci-dessous présente la comparaison entre le taux de réussite au brevet dans ce college

et la moyenne nationale.®2

6
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Notre expérimentation est conduite au sein de deux classes de quatrieme qui sont, a titre
comparative, assez contrastée. La premiére classe, composée de 28 éleves dont 14 filles et 14
garcons, affiche une hétérogénéité marquée, avec une majorité d'éléves démontrant un bon
niveau, certains méme trés bon, tandis qu'une minorité rencontre d'importantes difficultés.
Notons que cing éléves parmi eux bénéficient d'un Plan d'Accompagnement Personnalisé

(PAP), et font partie des éléves les plus en difficulté. Le groupe classe a une dynamique assez

52 | ’Etudiant (https://www.letudiant.fr/college/annuaire-des-colleges/fiche/college-les-mattons-
38.html#formations)
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faible, avec une majorité d’¢leves éprouvant des difficultés a participer activement a I’oral et a
s'engager pleinement dans les activités malgré un bon niveau pour la majorité d’entre eux. La
moyenne de cette classe en histoire-géographie au début du deuxiéme trimestre est de 12,
révélatrice d’une hétérogénéité assez marquée, avec de trés bons éléves et des ¢léves moins
bons. La seconde classe, composée de 27 éléves dont 17 filles et 10 garcons, présente une
homogénéité plus marquée et est constituée d’un groupe-classe tres dynamique. Une seule
éléve a un Programme Personnalisé de Réussite Educative (PPRE) mais ne présente aucune
difficulté en histoire-géographie. La moyenne de cette classe est de 15 en histoire-géographie

au deuxiéme trimestre.

3.2.1.2. L'expérimentation au sein de notre programmation

L'expérimentation s’inscrit dans le cadre du deuxieme théme de géographie de la classe
de quatrieme intitulé "Des mobilités humaines transnationales”, plus précisément dans le
premier chapitre "Un monde de migrants”. La problématique du chapitre est « Comment les
migrations internationales s‘organisent-elles et quels sont leurs effets ? », que les éléves notent.
Aprés ’introduction du théme et des objectifs de la séquence par le biais de la parole
professorale et I’introduction, 1’accroche au chapitre (choix d’un quizz sur tablettes), Iactivité
de notre expérimentation s'inscrit dans la premiére étape de la démarche inductive, a savoir
I'étude de cas. L’étude se concentre sur le parcours migratoire d'individus originaires
d'Afghanistan, un pays qualifié de "Suds". Elle suit une logique de progression des
compétences, dans laquelle les éleves travaillent sur la compétence "extraire les informations
pertinentes d'un ou plusieurs documents, les classer”, réalisent un travail qui contribue au
développement d'une autre compétence, en l'occurrence la compétence qui nous intéresse ici
qui est "pratiquer différents langages en géographie™. Nous définissons en amont les objectifs,
les consignes par rapport aux deux compétences travaillées avant de lancer les éléves en

activité.

3.2.2. Le matériel pour notre expérimentation

Afin de mener a bien notre expérimentation au sein de nos classes de quatrieme, nous

avons utiliser plusieurs documents de natures diverses.

Tout d’abord, pour les deux classes, une fiche d’activité est distribuée pour lancer

I'activité et I’étude de cas.
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Activité

: Lo parcours de mi:

Compsétencss travalliées -
4 : Extralre Ie2 informations pertinentss des documents, les classer
22 Pratig é en géogi

Deoc 113 situgtion en Arghanistan
L'AFQMHI'SYSH estf'un des pays ies plus pauwres du
monde.

« La eituation de sscurlts demeurs rée mauvaizs
@ane pratiqguement tout ie pays.La salson des
combats 2015 set ia pius vioients depuls ise
talibans (= groupe terroriste Islamiste au pouvoir en
Afghanistan & partir de 1986) ont 6té chassés au
pouvolr en 2001, Une sugmentstion préoccupants
Ou nombre de victimes civiles est enreg i2trée Gepule
15 dbut 0s I'année. Lee déplacements cane e pays
s0nt extrémement dangsreux. A Kaboul, ol ia
2ltustion militsire et sous contrdle, Ie risque
tefroriste est maximum. Certaines organ izationg
terroristas ménent depuls quelques semaine une
campagne d'sttentate et d'gsesasingte. »

D'aprés www.diplomatie.gouv.fr, 2016,

Doc 2 : Le parcours de jsunes migrants afghans

« Cing Jeunes hommee partent vers I'Est pour rajoindrs 'Ouset... Ii @ fallu 117 & cee jsunee Afghans pour
psrcours lee 5 000 km qul sSparant Kaboul 08 Ia cspitals frangales, Pour csla, & modse s ransports ont
618 nécessalres, 08 ia Marche & pled au train & grands viteses, Cstts popés & sgalement un colt © 20 000
doliars (Notamment POUT réMUNErsr ke Pasesur recruté & Kaboul, qul & orgsnlies les aifférentss etapes dans
chaqus pays). Dans ia I8galits, I aurait faliu & peu prés 10 heurse @'svions st environ 800 Suros pour
couvrir is méme distancs. »

Ollvier Lazzsrottl, « Habiter le monce, La documentation frangalss, ]LHIIB(-SO\:K 2014,

B Carrivbe o Sicile (Matie),
shotoaraphle OV Jobasdd 2013

Un exempio d'findmeire Afghanisten - France

Dsa précisions sur ls trajst d’un migrant.

Pour passer d'un pays a 'auirs en tant gu'Afghan (ou sutrs origines d'autres pays des Suds) il faut
franchir |a frontisre, Cala se fait souvent & pied, o8 qui n'esst pas facile. On psut &trs expulss & la
frontisre. || faut aussi traverser la mer, en cherchant un passeur. La méditsranée est un espace
stratdgiques ol beaucoup de migrants passsnt pour rejoindre 'Eurcpa. On doit scuvent sttsndre dana
des appartaments petits ot inealubres. La fraversfe est dangersuse 4 cause de la mer agitse, dea
batasux trop petits, cu de la déshydratation. Besucoup ds parzonnes perdent la vie durant cats
&taps. Aprés la traversée, des volontairss de la Croin-Rougs accusillent les migrantes, Ensuits, iz
doivant obtenir s statut de réfugis.

Beaucoup d'Afghans demandsnt Paszile en Europs, &t il ¥ 8 un trafic de faux passeportz syrisns,
surtout en Turquis. L'chjectif e=t de faciliter I'snirée dee immigrants dane MUnion surcpésnns, Les
contriles de polics sont fréquents st peuvent armivés dans différents pays © dans les pays de transit
(Turquie par exsmpla) &t d'armivée.

Consignes : Complétez le tableau suivant & I'side des documents (compétence 1)

ldentifiez les espaces
de départs (an
décrivant la situation
dans le pays), de
passage ot d'arrivés
(0a7)

Grace & quels moyans
les individus se
déplacent-ils 7

(Comment?)

Les difficultés
rencontrées pendant
le trajet
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Cette fiche est constituée de deux documents, chacun comprenant un texte, des
photographies, et, pour le deuxieme document, une carte. De plus, des précisions sur le trajet
des migrants sont fournies afin de donner aux éleves des informations supplémentaires pour
élaborer leur texte ou leur croquis. Lors de la premiere séance, a partir de ces documents et des
informations complémentaires, la consigne est présentée avec un tableau que les éleves doivent
remplir, répondant & la compétence numéro 1 qui consiste a extraire les informations des
documents et a les classer. Ce tableau se compose de trois colonnes : la premiére, "ou", ou les
éleves renseignent les espaces de départ (pays, Vville) avec la situation au sein du pays d’origine,
de transit et d'arrivée. La deuxiéme colonne, "comment”, concerne les moyens de transports
utilisés et la troisieme doit contenir les difficultés rencontrées pendant le trajet. Cette premiere
partie ou les éléves extraient les informations des documents et remplissent le tableau doit

prendre entre 30 et 40 minutes.

Lors de la seconde séance, les éleves ont des consignes précises pour élaborer le croquis

ou le texte structuré. Pour le texte structuré, la fiche suivante est distribuée :
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Géographie — Migrations — Etude de cas
Consignes pour construire votre texte structuré.

Problématique - Quelles étapes une personne issue des pays dits
des Suds traverse-t-elle lorsqu'elle décide de migrer ?

Compétence fravaillée et évaluée : Pratiquer différents langages en
géographie.

Consignes : A l'aide des informations extraites des documents,
rédigez un récit illustré qui résume les conditions du parcours et les
risques pris de ces jeunes migrants clandestins.

1 page attendue avec la structure suivante :

1er paragraphe = le contexte du pays de départ, leurs motivations
pour migrer.

Vous racontez la situation difficile dans le pays de départ, les raisons
qui ont motivé la personne a partir.

2Eme : le parcours migratoire, les difficultés rencontrées pendant
le trajet.

Donnez d'abord les pays traversés, les différents moyens de transports
utilisés, les difficuliés rencontrées.. Soyez le plus précis possible.

3Eme : Bilan du parcours, arrivé dans le pays d'accueil —
difficultés rencontrées

Parvenus a destinafion ? Pays d'accueil répond aux aftentes ? Les
dangers et les desillusions (déceptions) du voyage.

Pour le croquis la fiche suivante est donnée avec un point méthode pour le choix des figurés :
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Géographie — Migrafions — Etude de cas
Consignes pour construire voire croquis.

d'un migrant.

1/ Trouver un titre au croquis. Ce titre répond & la question suivante -
Qu'est-ce qu'on veut montrer & travers la carte 7

2/ Placez les pays, les principales villes et les espaces maritimes.
Ajdez-vous d'un planizphére dans la salle ou dans votre manuel.

3 Pour la légende - Grice aux informations extraites des
documents, je fais une liste des informations que je veux mettre
SUT MON Croquis.

4 Trouver les 3 idées principales gue je veux monfrer dans mon
croguis = Crganiser sa légende.

Pour chague partie il faut entre 4 & 6 figurds (= les informations que fai
frouve juste avant) + (voir point meéthode pour le choix des figurés).

&{ Une fois la légende terminés, compléte le croquis en localisant les

informiations (les figurés).
@ A LA DECOUVERTE DU LANGAGE CARTOGRAPHIGUE
wy ¥ Om distingue trods types de figurés ; # Lirs Piguriss Undaires [gnes ot ok} seent
= * Las Pguris da surface (aplats de cauleur) & representer des frontiens, des Aeeves, des woies
O3 SennT A RpEEMEr U Sartice o Une 2ome [par de communication, des échanges (par esemple,
T psmmple wm peys, un esmsce bouratigue, ete), des flux migrtnires o des flus de marchandies ).
" = e -
= * Lis Bguris pongiuels (poinls, carés, symboles) ¥ L3 hidrancic :
seryant § situer o e ou § epeEsenter une P monirer une hisiraschie (par emmple gt villes
information dont la localisation est ponciuelle phrs s move mportantes), on etilise des degrdes
(par exemple. une ville, un pork, et ). de cousleer om des formes. plus ou moin Spaisses.
$o® ! oy 1 |
- +

Le fond de carte suivant a été distribué aux éléves pour 1’¢laboration du croquis :
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Sources : Natural Earth ; European Commission, JRC, GHS, 2019. Réalisé avec Graticule.

Les données ont été recueillies en fonction de nos observables a la suite des séances
donnant lieu a nos résultats par le biais de nos observations et des notes obtenues données en

fonction de critéres d’évaluation précis.

3.2.3 La procédure de 'expérimentation

Tout d’abord, les modalités de travail sont les mémes pour les deux classes. Les éleves
ont le choix de travailler en autonomie ou en bindme lors de I'extraction des informations des
documents. Pour I’élaboration du texte structuré ou du croquis, les éleves travaillent en
autonomie, bien qu'ils puissent échanger entre eux. Je circule dans les rangs pour préciser les
consignes au besoin, apporter de l'aide, demander des clarifications. Concernant la classe du
croquis, je précise de facon ponctuelles certains points afin que les éleves puissent avancer et

ne pas se détourner des objectifs s’ils se retrouvent bloquer.

Le premier temps de I’activité est la découverte des documents et le travail d’extraction
des informations sur le parcours migratoire afin de remplir le tableau. Les éléves me sollicitent
au besoin, peuvent le faire avec leur voisin. Je circule dans les rangs pour vérifier leur travail.
La deuxiéme partie de I’expérimentation est celle qui nous intéresse particulierement. Elle
consiste en la production d’un croquis avec une légende organisée ou I'élaboration d'un texte
structuré, selon la classe. Cette partie a débuté lors de la deuxieme séance qui suivait le premier
temps pour les deux classes, I'une d'entre elles aprés les vacances de Noél (ce qui peut déja

représenter un biais, une limite que nous évoquerons). En début d'heure, nous rappelons ce
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gu'ils ont fait la derniere fois et affichons sur le tableau les informations principales qu'ils
avaient remplies. Les consignes, objectifs et compétences travaillées sont redonnes, et s'ils en

ont besoin, ils peuvent me solliciter.

Pour la classe du texte structuré, les consignes sont données, les éleves travaillent en
autonomie et me sollicitent au besoin. Dans la classe du croquis, les consignes sont fournies et
les éléves suivent les étapes données pour les guider dans I'élaboration de leur légende. Ils font
preuve de davantage de sollicitation étant donné qu'il s'agit d’un exercice dont ils n’ont pas
I’habitude, avec un langage a part. Environ vingt minutes apres le début du travail, en fonction
de ce que j'observe, nous faisons un retour en commun et tous ensemble, nous ajoutons au
minimum les éléments constituant la premiere partie de la légende du croquis (espaces de
départ, de transit, d’arrivé), afin que tout le monde ait au moins cela dans sa legende. Nous
faisons des retours pour demander aux éléves s’ils ont trouvé le plan afin de les faire avancer
dans la pratique de ce nouveau langage et de trouver eux-mémes leur figuré dans le cadre du

plan donné.

Pour le texte organisé, 40 minutes étaient prévues pour I’activité, mais les éléves ont
finalement eu besoin de toute 1’heure pour terminer. En ce qui concerne le croquis, le travail

s’est finalement étendu sur un peu moins de deux séances (2 heures en tout).

Nous avons récupéré les travaux des éléves et ils ont été corrigés a ’aide de la grille

d'évaluation suivante, qui est différente en fonction du croquis ou du texte structuré :

Compétence : Tres bonne Bonne maitrise | Maitrise fragile | Maitrise
Pratiquer maitrise insuffisante
différents langages
en géographie
Critére de forme Paragraphes Paragraphes Paragraphe Paragraphes ne
12 aéres : aérés : visibles, | compacte : pas | sont pas
visibles, sauts | sauts de et de sauts de présents.
et nombre de | nombre de ligne. Syntaxe | Aucune phrase
lignes lignes et orthographe | construite,
respectés. Trés | respectés. fragiles. simple
bonne syntaxe | Syntaxe et énumération.
et orthographe | orthographe a
améliorer
2pts 1,5 1 05-0

48




Critére de fond /8 | Les Les Des manques Aucune ou une
pts informations informations d’informations | seule
pour chacun pour chaque dans les information
des paragraphe sont | paragraphes mobilisée, voir
paragraphes présentes. Beaucoup de paraphrasé du
sont présentes | Bonne paraphrases. document.
et claires. description Faiblesse au Pas ou peu de
Trés bonnes mais manquent | niveau des description
capacités en précisions description.
rédactionnelles
et descriptives
8pts 6-—4 4-2 2-0
Note /10
Grille d’évaluation pour le croquis :
Compétence : Trés bonne | Bonne maitrise | Maitrise fragile | Maitrise
Pratiquer différents | maitrise insuffisante
langages en
géographie
Critére de forme /2 | Choix des Choix des Choix des Manque de soin
figurés figurés manque | figurés manque | et de clarté
pertinent, légerement de de cohérence Choix des
croquis clair | cohérence, avec la methode | figuré manquent
et soigné croquis clair et | donnée, manque | de cohérence
soigné de clarte, soin
assez bon ou a
travailler
2pts 1 05-0
1,5
Critére de fond /8 | Légende Légende La légende Légende non
pts organisée organisée. n’est pas organisée
avec les Localisation organisée, Informations
bonnes précises. Les lacunaires.
informations | Informations et | informations Mauvaises
qui figurent | figurés sont localisations
(3 a 6 figurés | manquants, a manguantes.
par partie). compléter Localisations

approximatives
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Localisation
précise des
espaces.

8 — 6 pts

Note /10

Pour finir, nous rendons les notes et retours sur leur travaux en fonction de la grille d’évaluation
ci-dessus. En plus de ce retour, les éléves notent sur leur cahier deux trace écrites différentes :
elles sont faites en fonction de leurs rendus, s’ils ont élaboré un croquis ou un texte structuré.
La trace écrite donné est donc une synthése de leurs travaux pour le cas du texte structuré, et
pour I'autre classe il s’agit d’un croquis qui a été réalisé par I’'une des éléves, afin que méme
ceux n’ayant pas forcément atteint tous les objectifs, aient une version avec I’ensemble des

éléments attendus.

3.3 Les résultats de I'expérience
3.3.1. Quels résultats ? Etude comparative des deux classes.

3.3.1.1. Etude comparative en fonction de nos résultats

Afin d’avoir des résultats et de pouvoir les comparer, nous avons recueillis les travaux
des éléves. Pour la 4°™5, nous avons récupéré 24 textes structurés et pour la 4°™ 8, 27 croquis.
Tout d’abord, les résultats concernant la maitrise de compétence sont recueillis par rapport a la
grille d’évaluation et aux critéres que nous avons défini pour évaluer la compétence « pratiquer
différents langages en géographie ». Le tableau suivant permet de comparer les moyennes et
les médianes entre les deux classes concernant le travail effectué e en classe sur le parcours

migratoire :
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Tableau comparatif des notes obtenues des travaux rendus :

Résultats : Moyenne de la classe Médiane de la classe Effectif par niveau
maitrise de la /10 /10 de maitrise
compétence
Classe texte Trés bonne
structuré (4°5) maitrise : 6
24 éleves 6,06 6 Bonne maitrise : 9

Maitrise fragile : 7

Faible maitrise : 2

Classe croquis Trés bonne
(4°8), maitrise : 11
27 eleves 7,31 5 Bonne maitrise : 9

Maitrise fragile : 7

Faible maitrise ;: 0

En observant les données recueillis, nous constatons que la classe travaillant sur le
croquis (4e8) présente une moyenne et une médiane de la classe plus elevées, ce qui suggere
une performance supérieure en termes de maitrise de la compétence par rapport a la classe texte
structuré (4e5). Malgre le fait que le travail de rédaction constitue un exercice dont les éleves
sont plus amenés a effectuer tout au long de leur scolarité, les éléves ayant fait le croquis ont,
au regard des résultats obtenus, mieux appréhender 1’exercice et ainsi maitriser d’avantage la
compétence. En effet, la répartition des niveaux de maitrise dans la classe croquis semble moins
contrastée dans la classe croquis, avec un effectif élevé d’éléves ayant un niveau de maitrise
bon voir trés bon. La 4°5, bien que montrant une bonne maitrise, présente un nombre plus élevé

d’¢léves avec une maitrise fragile et faible.

En ce qui concerne la compréhension de la notion, les deux classes ont globalement
bien compris ce qu'est une migration et le parcours migratoire d'un migrant issu des pays du
Sud. Lors de la mise en perspective, nous avons souligné qu'il s'agit simplement d'une des
raisons des migrations (cf. fiche séquence en annexe). La majorité des travaux ont été réalises
de maniéere satisfaisante, démontrant une maitrise de la notion qui commence a se construire et

a étre réinvesties, méme pour les éléves qui ont habituellement besoin de plus de temps pour
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s'investir dans l'activité. Ci-dessous quelques exemples de copies illustrent que les éleves ont

bien assimilé et réinvesti la notion au sein des deux classes :

Paragraphes élaborés parT. :
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l 60#2}619@«.33 MW

| I Seuro//ea wa@'wa/ ﬂggwfowf
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&u M auabe. yg@. Sou.x@@‘aéé wawrx czowc&)ff,
qee. @é wm_ér@a.g@ \/adLZ/meA e 2088 wne seisok
B Tmarrirs e e ew&eu/@.eaa&ed/w&g(acpeaé
,e’@r‘anﬁLa&qu‘,@gz.‘Q é.pawmreoctv‘/e D:nascz 0036

J
M le{'veus /éafo;@‘?- = a_x/w de
/W.a//eua @Wg[cfmg&\/& | Po“‘v |
| leb miacaits doivedh Veﬁawg eeys |5
alLv, Tesexion : oI, prsl &me ta
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M&wﬁMw £ Yoin ew o bus guelsnes
&W‘f'é\/ ngd'&w dLa&c{d’W
/vu.w(t’ ot o & caure. /”u:gcem_e oL ooT
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Légende construite par J. :
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Croquis élaboré par J. :

. . ',‘ ROl Y
Zﬂ PANCOURD W“'“J‘*‘*t“‘“; oL frans "4 hams

- —
PRS-

Sources : Natural Earth ; European Commission, JRC, GHS, 2019. Réalisé avec Gratict

Cependant, il est important de souligner une nuance significative que nous avons
constaté au niveau de notre observable sur la motivation des éléves face a I’activité proposée.
Certains éléves de la classe travaillant sur le texte structuré ont dévié de I'objectif et de l'activité,
ce qui a entravé leur capacité a transmettre correctement la notion dans leur texte (voir ci-
dessous leur rendu final). En revanche, tous les eleves de la classe travaillant sur le croquis ont

réussi a accomplir la tache et étaient montraient tous un investissement dans leur travail.
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Travail proposé par M :
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Travail proposé par P. :
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Malgre ces petites exceptions relevées, les deux classes se sont dans I’ensemble
investies dans ’activité proposée. Le chapitre sur les migrations a de maniére générale, suscité

leur intérét, et cela s’est per¢u au moment de 1’élaboration du texte ou du croquis :
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Travail rendu par E. :

= dﬁ?— \Q’%‘%& kg e h@L%..,J.’A 1 ensertr | L' Todn ?mar.kp,’

Lo T.\‘k’““” .V TThY 4 wanerot (b Mg ek embie en| (alécal e)la%‘n‘ 5 ’
! = i e e i —
A W » o WO e nance | NopYe mf“;{\gr\. et —— '
?‘ ' l

| I | =
| _"“"‘ M&Q\LA&.&;& J{\on‘ . ﬁw\ e oot besioin | clel = —

‘ ‘ ———1—

| ’ ] "

PO OVIONEA ke {Lcm el ok lovss can 10 iAo‘hue b w
m&lvﬁﬂ )€ f(’\.'rns; l iz y) ((ﬂ A D 3 |

€L o’lz‘Q\ Qs \r?_ 30 e sanr m(ﬂiﬁm Suae | d' elae amju&afm ol
! — ; ]
\ \ \ ‘ | \ \ ‘ {

\ I
()9\&4 N\L d’un_& q.‘.n}\nn\( MGG'A\ALl ,&Aim m\\nm\? \[\Q}(\n mmm‘ldoh{

‘ \
Jn.'s Ag mm{b,_ + PAL\“?\‘VG MW \< w_,\aﬁs Qam nmﬂ)\ :

A
4

Toutefois, nous observons un niveau d'implication plus élevée dans la classe axée sur le
croquis. Les éléves ont manifesté une curiosité et une activité plus marquées tout au long des

différentes phases de la création de leur croquis.
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Légende élaborée par A. :
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Croquis construit par A. :

Sources : Natural Earth ; European Commission, JRC, GHS, 2019. Réalisé avec Graticule.

e RC {
ole porccurs Mmigeatoiee  de jeunes Af%hang

Il convient de noter particulierement I'engagement de deux éléves lors de I'exercice.
Malgré des difficultés rencontrées que nous avons constaté depuis le début de ’année avec
I’équipe enseignante, j’ai remarqué qu’au moment de cette activité, ils se sont pleinement
investis dans la tache. Ces deux éléves m’ont davantage sollicité afin de mener a bien leur

travail, et ont produit un bon travail (voir ci-dessous pour un exemple).
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Légende élaborée par B. :
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Croquis construit par B. :

Sources : Natural Earth ; European Commission, JRC, GHS, 2019. Realisé avec Graticule

3.3.3.2 Nos résultats et |la recherche : points de convergences et de divergences.

Nos résultats ont montré une différence significative dans les performances entre les,

malgré tout de méme un intérét commun pour le chapitre et lors de la mise en activité.

L’intérét du croquis pour Philippe Sierra était d’évaluer un exercice différent qui
s’appuie sur d’autres qualités que la rédaction, permettant de comprendre I’intérét des cartes et
les grands principes de la cartographie. En effet, nos résultats démontrent que les éleves du
groupe de I’élaboration de la carte étaient soucicux de choisir les bons figurés correspondant
aux bons éléments a cartographier, et manifestaient une volonté de s’approprier le langage
cartographique. Selon Philippe Sierra, le croquis permet d’évaluer un exercice différent qui
s’appuie sur d’autres qualités que la rédaction. Il permet de comprendre les grands principes
de la cartographie et ainsi mieux comprendre I’intérét des cartes. L’utilisation d’un langage
nouveau, comme décrit par Jean-Francois Thémines, explique le fait que les éléves soient plus
enclins a demander de 1’aide et des sollicitations. L’exercice cartographique étant unique, avec
un langage a part, avec un alphabet et une grammaire a part comme nous le décrit Gérard Dorel,
cela explique la totalité des éleves impliqués a réaliser leur croquis. Le croquis s’avere étre
donc un exercice qui motive les éleves, car ils apprennent a maitriser un langage a part,

nouveau, comme nous I’a affirmé Jean-Frangois Thémines.
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3.3.2. Limites rencontrées et perspectives d’amélioration

Concernant les limites rencontrées, nous pouvons en déterminer quelques-unes. Tout
d'abord, il est important de souligner le contraste significatif entre les deux classes, en
particulier au sein de la 4e5, caractérisée par un niveau nettement plus hétérogene. Cette
disparité non seulement influe sur les résultats, mais également sur nos observations. Certains

éléves en grande difficultés, se trouvent ainsi détournés des objectifs fixes.

Une limite également a souligner ce sont les vacances de Noél, qui se sont déroulées
entre la premiere et la deuxiéme séance pour la 4°8 (croquis). Lors de cette deuxiéme séance,
il a fallu prendre un temps plus long de recontextualisation a la fois du chapitre, des prérequis

et de leur travail, avant de les lancer en activité.

De plus, étant donné 1’exercice « nouveau », il y avait de nombreuses reprises
collectives, ce qui a parfois restreint I’autonomie de chacun. Il aurait été bénéfique de
programmer en amont un exercice cartographique sur 1’élaboration d’un croquis. Au début de
I’année, nous avions travaillé sur le schéma, qui, comme nous I’avons vu, n’est pas le méme

exercice car il n’est pas ¢laboré a I’aide d’un fond de carte.

Nous aurions pu €galement pu établir un questionnaire afin de savoir si I’activité les a
intéresses ou non, s’ils ’ont trouvé facile et si les éléves auraient préféré soit travailler sur un

croquis a la place d’un texte, soit I’inverse.

Une derniere limite soulignée, c’est que leurs travaux de la deuxiéme séance se sont
fondés sur les informations extraites lors de la premiere séance, entrainant des inégalités, car

tous les éléves n’ont pas tous les mémes outils pour commencer.
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CONCLUSION

Face aux nombreux défis auxquels les enseignants sont confrontés, qui sont notamment
la transmission des savoirs, la lutte face au décrochage scolaire de nos éleves, I’accueil de
chaque éléve et 1’aide que nous devons lui apporter pour I’accompagner dans son parcours
scolaire et son apprentissage, il est impératif pour tout enseignant de réfléchir a ses propres
pratiques pédagogiques. La trace écrite, comme nous I’avons définie au cours de notre
recherche, revét une importance capitale, un élément fondateur dans le processus
d’apprentissage, car elle est inscrite durablement dans le cahier des éléves. Saisir la diversité
de la trace écrite pouvant se décliner sous de nombreuses formes, constitue déja un levier afin
de pouvoir adapter nos approches pédagogiques et mettre en ceuvre des stratégies différenciées,
en fonction de ce qui est adapté pour ’apprentissage des éléves. Les productions graphiques,
qu’il s’agisse de cartes, de croquis ou de schémas, sont les outils du géographe. En ce sens, en
tant qu’enseignants et enseignantes d’histoire et de géographie, nous sommes privilégiés (et
méme encouragé) pour transmettre aux éléves ce langage cartographique a part, avec son
alphabet et sa grammaire qui lui sont propres, et ainsi diversifier nos formes de trace écrite.
Nous I’avons constaté dans nos résultats, mais diversifier les approches, les formes motive

significativement les éléves qui sont plus enclin a s’investir et par conséquent a apprendre.

62



Bibliographie

BAVOUX Jean-Jacques, « Chapitre 6. Quels sont les rapports entre la carte et le
géographe ? », La géographie. Objets, méthodes, débats, sous la direction de Bavoux Jean-

Jacques. Armand Colin, 2016.
CALONNE Michelle, « Tensions autour de la trace écrite », Recherches, n°41, 2004

CHEVALIER, Jean-Pierre. « La géographie scolaire et ’idée de nation en France au XIXe
siécle » dans: L’école et la nation: Actes du séminaire scientifique international. Lyon,
Bercelone, Paris, 2010 [en ligne]. Lyon : ENS Edition, 2013

COCHIN Anne, « Cartes mentales : en quoi peuvent-elles aider les éleves a mémoriser les
notions ? ». Education. 2018. Ffdumas-01919234

FONTANABONA Jacky, Cartes et modeles graphiques : analyse de pratiques en classes de
géographie. Paris: INRP, 2001

FONTANABONA Jacky, «Langage cartographique et connaissances geographiques »,

Institut National de Recherche Pédagogique

FONTANABONA Jacky, JOURNOT Michel, THEMINES Jean-Francois, « Production de
croquis en classe de geographie et pratiques innovantes. » dans : L'information géographique,
volume 66, n°2, 2002. pp. 167-185

FUMOLEAU Audrey, Croquis et différenciation : des enjeux épistémologiques en classe de
géographie. Education, 2020. dumas-02975253

GARDEY Claudine, « Utilisation pédagogique de la représentation graphique en classe
d’anglais de spécialité », ASp, 35-36 | 2002, p.137-147

GENEVOIS Sylvain, « Outils géomatiques et apprentissages en géographie : quels enjeux du
point de vue de la recherche en éducation ? », Les Sciences de I'éducation - Pour I'Ere nouvelle,
vol. 49, no. 4, 2016, pp. 93-116.

LEGRAND Louis, « La différenciation pédagogique », Scarabée, CEMEA, Paris, 1984
MEIRIEU Philippe, Cahiers Pédagogiques, « Différencier la pédagogie », n°277, 1989

MERENNE-SCHOUMAKER Bernadette, « Pour un renouveau de la didactique de la
géographie », Cybergeo: European Journal of Geography [En ligne], 1996-201

63



NONNON, Elisabeth, « Travail visible et invisible : la trace écrite au tableau », Recherches,
41, 2004

PERRENOUD Philippe, La pédagogie a 1’école des différences, ESF, 1995

PHILIPPOT Thierry et NICLOT Daniel, Colloque international INRP, 16, 17 et 18 mars 2011
Le travail enseignant au XXle siecle Perspectives croisées : didactiques et didactique

professionnelle

PROMONET Aurore, « Trace écrite et apprentissage personnalisé, une piste didactique », La

nouvelle revue - Education et société inclusives, vol. 86, no. 2, 2019

PROMONET Aurore, « Trace écrite et apprentissage personnalisé, une piste didactique », La

nouvelle revue - Education et société inclusives, 2019/2 (N° 86), p. 139-152.

PROMONET Aurore, « La trace écrite scolaire : un récit ? », Pratiques [En ligne], 181-182,
2019

REVERDY Catherine (2015). « Eduquer au-dela des frontiéres disciplinaires. » Dossier de
veille de I'IFE, n° 100, mars. Lyon : ENS de Lyon. 2015

ROQUES Georges, « La carte, le geographe et le cartographe », Tréma [En ligne], 1, 1992

REUTER Yves, « La conscience disciplinaire », Education et didactique [En ligne], 1-2 |
septembre 2007.

ROWNTREE Bob, « Les cartes mentales, outil géographique pour la connaissance urbaine. Le
cas d'Angers (Maine-et-Loire). » dans : Norois, n°176, Octobre-Décembre 1997. pp. 585-604

SERRES Alexandre, Quelle(s) problématique(s) de la trace ?. 2002 ; sic__ 00001397

SIERRA Philippe, La géographie : concepts, savoirs et enseignement, deuxiéme édition La

géographie : concepts, savoirs et enseignement, PH Sierra, p. 272, deuxieme édition

SIMONOT, Mélinée & VEILLAS, Karine, Enseigner le francais au collége. Saint-Etienne :

Dunod, coll. « La boite a outils du professeur », 2018

THEMINES Jean-Frangois, « La didactique de la géographie », Revue francaise de pédagogie,
197 | 2016, p. 99-136.

TORRES, Jean-Christophe, « Les enjeux de la différenciation pédagogique : entre résolutions

formelles et indécisions pratiques », Administration & Education, vol. 150, no.2, 2016

64



Sitographie :

https://geoconfluences.ens-lyon.fr/glossaire/chorematigue

https://geoconfluences.ens-lyon.fr/glossaire/carte-croquis-schema

https://geoconfluences.ens-lyon.fr/glossaire/carte-mentale

https://eduscol.education.fr/document/23413/download p.5

https://www.education.qgouv.fr/bo/1998/BO1998 en ligne.htm

https://www.education.gouv.fr/une-ecole-qui-instruit-emancipe-et-protege-la-circulaire-de-

rentree-2023-au-bulletin-officiel-378707

https://www.education.gouv.fr/bo/15/Speciall1/MENE1526483A.htm

https://www.letudiant.fr/college/annuaire-des-colleges/fiche/college-les-mattons-

38.html#formations

65


https://geoconfluences.ens-lyon.fr/glossaire/chorematique
https://geoconfluences.ens-lyon.fr/glossaire/carte-croquis-schema
https://geoconfluences.ens-lyon.fr/glossaire/carte-mentale
https://eduscol.education.fr/document/23413/download%20p.5
https://www.education.gouv.fr/bo/1998/BO1998_en_ligne.htm
https://www.education.gouv.fr/une-ecole-qui-instruit-emancipe-et-protege-la-circulaire-de-rentree-2023-au-bulletin-officiel-378707
https://www.education.gouv.fr/une-ecole-qui-instruit-emancipe-et-protege-la-circulaire-de-rentree-2023-au-bulletin-officiel-378707
https://www.education.gouv.fr/bo/15/Special11/MENE1526483A.htm
https://www.letudiant.fr/college/annuaire-des-colleges/fiche/college-les-mattons-38.html#formations
https://www.letudiant.fr/college/annuaire-des-colleges/fiche/college-les-mattons-38.html#formations

Annexes

Fiche séquence « les mobilités humaines transnationales », classe de 4°™ (chapitre 1 : un

monde de migrants)

TITRE DE LA SEQUENCE : LES MOBILITES HUMAINES TRANSNATIONALES - 2 CHAPITRES

| CLASSE : 4EME

Problématique de séquence : Dans quelle mesure les mobilités révélent-elles 1’interconnexion du monde et refletent-elles les inégalités et les différences
qui existent entre les territoires et les populations ?
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