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INTRODUCTION

! Ce mémaie respecte les rectifications orthographiques de 1990
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Le Ministere de I'Education Nationale (MEN) affiche ces derniéres années une volonté
de revenir aux fondamentaux, le francais étant replacé au centre des apprentissages dés la
maternelle, et poursuivant « aallége deux objectifs indissociables : la maitrise de la langue
et l'acquisition des reperes culturels et esthétiques indispensables a la construction d'une
culture partagée (MEN, programmes). C'est sur le premier point que je réfléchis tout
particuiegUHPHQW GHSXLV OfDQQpH GHUQLQqUH OD PDLWULVH
I'écrit. Ma premiere année de master en Sciences du langage, spécialité Didactique du francais
ODQJDJH HW OLWWpUDWXUH PYD SHUPLV GBH BWMWLYHY HH\Q &
3eme pour nuancer les rapports et discours officiels qui relevent couramment leurs lacunes.

Il est en effet admis par de nombreux chercheurs, portant sur la question un regard

« objectif», et désirant également prendre en comptedéjgda » des apprentiscripteurs
(cf. : M.-C. Penloup), que notre systéme éducatifrore» certaines compétences des éléves,
QRWDPPHQW HQ UDLVRQ GH OfXWLOLVDWLRQ V\VWpPDW
sommatives. Le probleme est que les discoffisiels peu valorisants qui en découlent sont
entendus et intégrés par les apprenants, et dfficaultés, une fois révélées par I'évaluation,
semblent étre des barriéres infranchissable (foutes fagons je suis nutlisentils).

Le faitest quefLQVWLWXWLRQ X6 R ODHQBWQRW USFHXLERQW LR Q ¢
variations de la langue ein tres fort rapport a la norme, entendant paraitrise de la
langue», celle de la langue scolaire, comme a pu le souligner Lahire (cit&dpani, 207 :
34). Or, il s'agit de ne pas oublier que la langue est aussi un outl d'enseignement
DSSUHQWLVVDJH HW TXYLO HVW DLQVL LPSRUWDQW GH SD
GH IUDQoDLV SRXU JXLGHU OD WUD Qry. Dlautaht Ru3 gdaNlesO 1D S S |

éléves ne sont pas vierges de compétences.

Dans les analyses de mon mémoire de premiére année de master (Buesietn
2009), la comparaison entteur production et leur réception d'écrits a travers différentes
aptitudes nosi a permis de révéler une certaine connexigux qui maitrisent bien l'une des
FRPSpWHQFHYVY LQGXLWHY SDU OfpFULW O DFWLYHQW DXW
ce phénomene vaut aussi généralement dans le sens inverse : ceux qui mankaeonds a
I'écrit au niveau d'une compétence donnée ne reperent pas les erreurs du méme domaine

lorsqu'ils lisent un texte.



Certes, les éleves €™ DXSUQqV GHVTXHOV QRXV DYRQV HQTXrwW
difficultés en orthographe, ce quiestleXpY IDFLOH j pYDOXHU SXLVTXTLO V!
QRUPH PDLV LOV RQW IDLW SUHXYH GH ELHQ GYIDXWUHV K
l'aspect sémantique du langage, leurs textes présentaient un degré de cohérence sémantique
fort, un vocabuwire adapté, ou encore une syntaxe de phrase correcte. Ces agprgtéars
révélaient aussi avoir des compétences relevant de la morphosyntaxe, notamment celles qui
permettent de renforcer leurs compétences en sémantique, avec peu de difficultése en te
d'organisation de leur production.

Cette derniere fait partie intégrante du point de vue pragmatique, qui pose le plus de
probléemes aux collégiens que nous avons rencontrés. Ne nions pas en effet leurs difficultés a
rendre compte d'un type d'écrit atka a la situation d'énonciation qu'ils savent pourtant

respecter, a produire I'effet recherché ou demandé par un sujet de rédaction.

/TPWXGH TXH M{DL UpDOLVpH OTDQQpH GHUQLQUH PYD
scripturales des 158 an$g, ofraQW GH QRPEUHXVHV SRVVLELOLWpPV GfT
richesse des entretiens que nous avions recueillis aupres de ce public. Toujours dans la
SHUVSHFWLYH GIXQH GLGDFWLTXH GH OD SURGXFWLRQ GT|
PILOQWpPpXHSVUMUDDH j OfpFULWXUH TXL HVW OH SUREOQPH
VRXYHQW GX GRLJW H[SOLTXDQW TX{LOV SUplpUDLHQW S|
TXH GHYRLU rWUH OHV DXWHXUV GHV SUHPLHKhthValBRWYV /LG

&THVW DXSUqV GTpOqYHV GH &%$3 TXH MIDL YRXOX FR1
OfpFULWXUH PH VHPEODQW rW LAHiIsXI® tt prthieHQEWIdr&Y Cet€ FRKp
population de lycéens ditsdécrocheurs suscite un certain i@tét pour la didactique du
IUDQoDLYVY HW HQ SDUWLFXOLHU GH OD SURGXFWLRQ pFU
« faibles» dans ce domaine, intérét que je partage alors.

Le travail mené cette année a donc un objectif douskplorer le rapport af pFULW XU H
et la compétence scripturale des éleves de CAP, afin de vérifier un certain nombre
GIK\SRWKgVHV WRXFKDQW QRWDPPHQW j OHXUV UHSUpPVHC
VIHQJDJHU GDQV FHV DFWLYLWpV Hé&bifighi€s¥h ¥xperithentaaHV S LV
un dispositif particuier OIDWHOLHU GipFUQWTKUH O6IH FRRXNUHIIMHN G
GifpFULWXUH GLIIpPUHQW GX FDGUH VFRODLUH KDELWXHO

23URMHW DX F°XU GH OD UHFKHUFKH &OXVWHU HQWUHSULVH SDL
-6-



GpSDVVHU OHXYAS&eldd defopodged pgoit mieux les déga@eA développer
leur compétence scripturale $ UpYpOHU OHXU GpVLU GYfpFULUH
M. Dabéne(monsite.orange.frjévéle que les scripteurs connaissedes tensions et
des contradictions entre des poles positifs (maitrise mipgede production, préservation du
territoire, etc.) et des pbéles négatifs (non maitrise de la réception, exposition au jugement
d'autrui, etc.) qui s'ajoutent a la représentation dominante de I|'écriture comme domaine
"réserve”, ellenéme souvent contradaire avec des pratiques qui peuvent étre fréquentes et
diversifiées sans étre reconnues comme des pratiques véritables d'ecriurddabene
UHJURXSH DORUV FHV WHQVLRQV VRXV OH WHUPH GYLQVpF
/ITREMHW GH FH PpPRL U Hifférentés GudstlomsyRi Qrévitent audojir G
GH FH GHUQLHU WHUPH SDU OYDQDO\WH GX GpURXOHPHQW
apprentisscripteurs. Les interrogations que je souléve dans ce travail convergent autour de la
problématique suivante OHV DWHOLHUYV -G ffavetiserWaX igddnsguttion &) W
OfLPDJH GHV pOqYHV GH?&% pelt RIBr® $¢ demahtd@welext & poids
de ce dispositif sur les représentations des éfevesrmettenils de pouvoir modifier ces
derQLqUHV HW GH VYfHQ DSSX\HU SRXU IDYRULVHU @H GpYHC
PourraietLOV rWUH XQ RXWLO SRXU OXWWHU FRQWUH OfLQVpPpF
1RWUH REMHFWLI HVW pJDOHPHQW SDU OH GpYHOR:!
compétencesgd OTRQ DXUD SX GpYHORSSHU SDU HW GDQV OHV |
GH &%3 GH SHUPHWWUH j FHVY DSSUHQDQWY HQ PDUJH GH
GX IDLW GX VRXWLHQ TXY{DSSRUWH FH JHQUH GH GLVSRVLW

Compte tenu que les éleves@aP semblent étre un public mal connu, comme peut le
PRQWUHU OH SHWLW QRPEUH GH UHFKHUFKHV TXL RQW pW
GH OTRSLQLRQ SXEOLTXH LO SDUDLW IRQGDPHQWDO GH F
mémoire a la prd HQWDWLRQ GH FH SXEOLF &H VHUD OYfRFFDVLR1
JOREDO VXU OfpFULWXUH FKH] OHV DGROHVFHQWYV, pYRTXI
puis de recentrer notre intérét sur ce public, sur la formation spécifique gsti fuoposée.

La méthodologie de I'enquéte et la présentation du dispositif composeront la deuxieme
partie de ce travail. Nous replacerons |'étude dans son contexte, et présenterons plus

spécifiguement la population et le protocole utilisé.



La troisiemepartie de ce mémoire rendra compte des résultats obtenus a la suite de
I'analyse. Cette derniére sera alors largement orientée sur les représentations, les questions
GILGHQWLWpPp GH VFULSWHXU HW GH FRQILDQFH H® VRL R
TXDOLWpV GHEPRYVLYOPHQOH PHVXUH HW GH TXHOOHI®DQLqUH
GPEORTXHU OYpFULMéDeBeHt DNV] & FHGIIDI B W I&Ridey a0 fpFUL
reconstruire leur image de scriptéur

Parla miseenplacE 1 XQ DWHOLHU GYpFULWXUH DXSUqQqV GHV pCcC
HITHW pWp GH PHWWUH HQ DYDQW OTHQMHX SRXU OYLQGLY|
GH VD UHFRQVWUXFWLRQ SXLVTXYLO VIHVVDLH get@ffpFULW
RSWLTXH LO VYDJLW GH IDLUH FEPSRHWUUHDXPR B IKUW QIXC
OH VHXLO HVW XQH H[SpULHQFH VXVFHSWLEOH GH WUDQV|I
construire comme sujet singulier(Penloup et al.@0: 217).



2Premiere partidspects
théoriques : définition des conce
et notions clés



[-pFULWXUH FKH] OHV DGROH)\

1.1.Compétences et lacunes deb8lans

6TLQIRUPHU VXU OHV GLVFRXUV RIILFLHOV pPLV SDU Gl
de cadrer ce travail, et de mettre en avant le fait que la maitrise de la langue francaise a
PRELOLVp OfLQWpPUrW EUHQSWFLORPUWYVWRY GMLGLXIIHOOH LU
LPSRUWDQW SRXU FKDTXH FLWR\HQ SHUPHWWDQW GYDFFp
FKHUFKHXUV HW GLGDFWLFLHQV ELHQ VEU HQ SDVVDQW
réunis par le MEN, ma¥ DXV VL G 1D X W-pafaissknt delpnhe\aBdrd\plutbt éloignés
de ce sujet comme le Ministére de la défense qui réalise des bilans via la®JAB®2ncore
O 12 &'ificluant le PISA évaluent la maitrise de la langue par nos jeunes éléves. Malgré
OYLPSOLFDWLRQ GH FHVY RUJDQLVPHV TXL SHUPHWWHQW ¢
DSSUHQDQWYV j OfpFKHOOH LQWHUQDWLRQDOH QRWUH S
scolaire: celle FL D HQ HIIHW XQ WHO SRLQa/condeteDa Qdire toMv¥ SDV L
FRPPH SRLQW GH UplpUHQFH SXLVTXYHOOH VH YHXW rWUH /

/IH 0(1 HVW HQ HIIHW j OfYRULJLQH GH OYRUJDQLVDWLR
savoirs bien sdr, mais il pése aussi sur les pratiques quotidideseéleves, qui parfois
peuvent en étre bousculées. R. Guibert va dans ce sens pour précisér bigeacchique y
imprime méme parfois brutalement sa margilgeut corriger, faire refaire, abusant souvent
du «crayon rouge», sans expliquer les mfside ses modifications, de ses corrections
VRXYHQW SDUFH TX®mneOpdidudl Dhrétersmy fatmulation & une autie
de langage, poids des traditions, hypercorrection, autoritarisme, prudence politique. Face a de
telles correctionsjugées plus ou moins justifiées, les auteurs souffrent alors de ne pas
comprendre> (Guibert, 2003 48).

8 _RXUQpPH GI1$SSHO GH 3UpSDUDWLRQ j OD 'plHQVH
* Organisation de Coopération et de Développement Economique

® Programmenternational pour le Suivi des Acquis des éléves
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IRWRQV TXH OHV pOqYHV HW OHV SURIHVVHXUV QfRQ\
priorités des apprenants se réunissent autour de la comnmickt sens de leur production,
HQYLVDJHDQW O 1 pF Unspitxtidr-? H3IH QVAHRMPH \H VG 2O $ OfF
HQVHLIJQDQWY PHWWHQW XQ SRLQW GIKRQQHXU j DPHQHU
«on ne peut parler de langue sans@&ronter au probleme de la norme et de la variation
explique C.Delarudreton (2007 : 40), qui releve parallelement le terme denwentiorn»

GDQV OH GRFXPHQW GYDFFRPSDJQHPHQW GHV°®WRJUDPPH
Socle commun de connaissaescet de compétenceaccordent a la langue un statut qui
FRQYLHQGUDLW j SULRUL DXWDQW DX[ HQVHLJQDQWYV TXT!I
F°XU GH OYDSSURSULDWLRQ GHV VDYRLUV FRQVLGpUDQW
G 1 D S S U Hapsaldnenvddt) «lEffectivement, elle est a la fois I'étude, le support et
l'objectif des apprentissages, dans le but d'amener les éléves a pouvoir s'exprimer et agir en
sociéetéed 0ODLV OHV HQVHLJQDQWY RQW GX PDO j VH tGpWDFKI
clairement de référence, et tentent souvent de répondre aux attentes du MEN par cette voie

unique.

Je ne me lancerai pas cette année encore a mettre en évidence le pouvoir de
VWLIJPDWLVDWLRQ TXTHQWUDLQHQW FHV GLVBRXUXTXH F
paradoxe SOUWHQG OfLQFXOFDWLRQ GHVa\VDWR Erdavicipddriced F X QH
puisqu'elle doit permettre d'accéder a la culture scolaire, et stigmatisatrice, car elle produit des
classements et pointe du doigt ceux qui ne sont pas aweder (Raynal, 2007 6). Il me
VHPEOH LPSRUWDQW HQ HIIHW GH UDSSHOHU FHOD FDU
langue rime avec maitrise de la langue scolaire, normée. Adami dénonce cette confusion
(2007 : 34): «maitrise de la langue sigief autre chose : il s'agit en fait de la maitrise du
francais scolaire ou de la variété sociale scripturale scolairecomme la définit Lahire
(1993)».

2U LO IDXW ELHQ UHWHQLU FHW LPEURJOLR SXLVTXYL
claire de & maitrise du francais dés lors que cette derniére est placée dans les apprentissages

fondamentaux, et fait notamment partie des sept compétences du Socle commun de

® Cadre Européen Commun de Référence
") VVX GH OD /RL G RULHQWDWLRQ HW GH SURJUDPPH SRXU O DYHC
SULRULWDLUH HVW GYDVVXUHU ®@d3 parspettivas\WaveniopmiEBs@hndl po@ tdis IEKDQFH

éleves.
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connaissances et de compétences a intégrer avant la sortie du collége. Il est dond ideportan
comprendre le contexte dans lequel les compétences des éleves sont évaluées pour mieux les

cerner, compléter nos connaissances a ce sujet, et remeédier a leurs lacunes.

Afin de saisir ou se situent les qualités et difficultés scripturales des adddgesce
FRPPHQOoRQV SDU GplLQLU EULgQYHPHQW OHV VDYRLUV TX
FROOqJH GDQV OH GRPDLQH GH OYH[SUHVVLRQ pPTLWH (II
est judicieux puisque ©H FROOgqJH HVW OH Q LpWsl &exé CofrrhQ@rivaHeu3 Q H P H C
les éléves> comme le précise le MEN sur son site internet (Programmes et
accompagnementsl60), mais aussi parce qlgefHVW OH PRPHQW GH OHXU SUH
le brevel. Celui-ci est délivré en fonction des résultats obtezisours de®¥® HW GJH[DPHQYV
écrits a la fin de cette année, axés sur trois discipliteedrancais, les mathématiques et
O 1 K L g&vdraphidéiducation civique.

'PILQLVVRQV DORUV OfpSUHXYH GH IUDQoDLV SRXU FRPF
scRODULWp REOLJDWRLUH (OOH HVW FRPSRVpH G{XQH GL
SRLQWYV GIXQH UppFULWXUH pYDOXDQW VRXYHQW OD PDL'
GH TXHVWLRQV j SDUWLU GTXQ WH[WH Tektite @rtdltiop® gty HV G R
ILQDOHPHQW GfXQH UpGDFWLRQ SRLQWV j UpDOLVHU H:
WH[WH VXSSRUW FRQVLVWDQW SDU H[HPSOH j HQ pFULUFE
GHPDQGHU DX[ pOqYHV GRQVHNMV )V DWW J>XOPIHQWDWDRWRQ ODUJ
3eme

/I MfpSUHXYH GH IUDQoDLY GHPDQGH GRQF GH PHWWUH
OY$FDGpPLH GH &UpWHLO )LFKHV GH UpYLVLRQV SRXU OH
OTHPSORL HW O0rips Y BOregistiesGles\Vgelvdd et formes de discours (avec la
QDUUDWLRQ j OTKRQQHXU HW XQ DFFHQW 9B U& pditt) OJDUJ
de vue; les figures de styles O R U W KIR thatBliSa€idh (expression de la subjeadiyit
les connecteurs logiguesHW ODQDO\VH GH OD SKUDVH

/IHV SURJUDPPHYV GpFOLQpV SDU OH 0(1 VWLSXOHQW TX
VFULSWHXUV TXfLOV PDLWULVHQW V\QWD[H OHI[LTXH HW
cohérente, mettant towtdeurs compétences a écrire un texte en accord avec la situation
GIpQRQFIEHDWURRVH DORUV GHX[ REMHFWLIV SULQFLSDX]

8 Dipléme national du brevet
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savoir «k$ SHUIHFWLRQQHU OfpFULWXUH» &Kk PWHWWHY HWD 09 B V6IRIV
G YeXdpinion personnelle (MEN, Programme et accompagnemerit€3).

Il semblerait que ces objectifs soient atteints puisque le MEN (Dipldme national du
EUHYHW LQGLTXH XQ WDX[ GH UpXVVLWH GHV FROOPpPJLHQ
épreuves en 2009 UpVXOWDWYV PHLOOHXUV TXH OTDQQpH -SUpFpGF
UHQGX WHOV TXH OHV UDSSRUWYV GX MXU\ SRXU OHV FF
QIDFFRPSDJQH FHV FKLIITUHV WDQGLVY TXH OHV GLVFRXU
lacunes ds apprentiscripteurs, qui ont pourtant des notes satisfaisantes au DNB. On en
YLHQW j VH GHPDQGHU VLOV RQW UHYX OHXUV H[LJHQFH
pOgYHV RX VJLOV HVWLPHQW TXH OHXU UpXVeaspenseGRLW D
gue cela vient notamment du fait que les éléves ont développé des compétences larges, par
exemple de compréhension de texte, de rédaction de réponse, de schémas intégrés, mais que
seule est pointée du doigt leur difficulté & se rapprocher amrae. En effet, il revient
souvent dans les discours institutionnels que norme et écrit sont intimement liés, rejetant a ce

titre les productions des éleves aux plus bas niveaux.

&IHVW SRXUTXRL GDQV XQH SHUVSHFW bhséHINRAUE@D FWLT >
SRLQW GH YXH SRXU DSSUpFLHU OfpFULW 3RXU FHOD QRX’
TXL SHUPHWWHQW XQH YLVLRQ SOXV JOREDOH GH Ofp!
- OLQJXLVWLTXH ELHQ V€U SXLVIDHAMOD YRBVLWYRSY
syntaxique, orthographique, morphologique, etc.
- matérielle puisque écrire repose sur un acte physique
- VRFLRORJLTXH HW DQWKURSRORJLTXH HQ FRQVLG
WUDFH GH OYKLVWRLUH SDU H[HPSOH
- psychologique puiF XfLO VRXOqgYH GHV UHSUpVHQWDWLRC
DFWLYLWp GYpFULWXUH VH FUpH XQ UDSSRUW | (
UHSUpVHQWDWLRQV YpKLFXOpHV SDU OfpFROH
&YHVW DORUV TXH O 'DEgqQH ILQDOLVH VD UgeOH[LRQ
VFULSWXUDOH TXL SUHQG HQ FRPSWH \OFHHM. SWHEY AXM. VHo W
GpFRXYULU GY{DXWUHV FRPSpWHQFHV HW JRPPHU GHV G
« SHUPHW HQ FH VHQV GYpYLWHU j O Diulf®hisndsy (Leckeidd, O G X FIL
2000, citée par Frier 2008).
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1.1.2.1Définition de la compétence scripturale

/ID FRPSpWHQFH VFULSWXUDOH pWDQW DX F°XU GH PR(
quelgXHVY UDSSHOV SRXU PRQWUHU OYLPSRUWDQFH GYfHQYL)
éleves autour de cette approche squEgmatique que recouvre la cempétence
scripturale». SicelleFL PfLQWpUHVVH WDQW F f-Eas\wut@Ddésgds TXH OH
HOOH VYDUWLFXOH PH VHPEOHQW :Qgavdiry Viavoddid, SR XU

représentations.

Selon M. Dabene (198739, cité par Frier 2008), la compétence scripturale articule
donc respectivement les aptitudes et les connaissances en &uijele les pratiques du
VFULSWHXU HW OTHQMHX DIIHFWLI TXH UHSUpVHQWH OfpF!
&H FRQFHSW SHUPHW DLQVL XQH SULVH HQ FRPSWH G|
FODLUHPHQW GDQV OHV GLVFRXUV R dan§ laHh@30reTolHe R XV Y

demiers visent plus les performances que les compétences.

Compétence langagiére spécifique, autonome et indépendante de la compétence orale
SXLVTXH OfYpFULW QYfHVW SDV XQH VLPSOH PLVH VXU SDS¢S
SHUPHW GH FRRWLBQUHRXOYpBYDSSURSULDWLRQ HQ FRQ
chaque <asseur de savoir(s) doit prendre en comptechaque éleve possede des
FRPSpWHQFHV LO VYfHVW GpMj HVVD\p j OfpFULW SHQGDQ
conclusions, des sémas, des savoirs et savfaire. Les représentations qui naissent alors
SHXYHQW VRXYHQW rWUH IORXHV RX {ddipieRiQ,poeti @DQV Ol
UHWHQDQW VRXYHQW TXH OD FRPSOH[LWp GH OfpiFULW H\
FUXFLDO GYrWUH pFODLUp \DXQV ) WD S SRH\W TKGWOBYHF OT|

° Tant au niveau finguistique et sémiotique que pragmatique et sociologique (ou-pomipnatique,
référant aux fonctions sociales de I'écrit dans une sociat&dd» (Frier, 2008).
-14-



1.1.225DSSRUW | HW UHSUpVHQWDWLRQV GH Ofp

-H OfpFULYDLV SUpFpGHPPHQW pWXGLHU OHV UHSUpV!
GRQW RQ VH UKYGFBRBWWDWQWOSRQ UHSUHQG FHUWDLQHV |
suyet HOOHV SHXYHQW GHYHQLU GHV REVWDFOHV j OfYDSSUF
faire fructifier, de les faire évoluefravail surement difficile a effectuer du fait du papt a
OfpFULW ELHQ DQFUp TXTHQWUHWLHQQHQW OHV pOqYHV
GH OfHQYLURQQHPHQW VFULSWXUDO HQ FR®&hd[desH IDPLC
UHSUpVHQWDWLRQV TXfHOOH YpKLFX 6rter (FOB8p Ehtevaquark QR W D

les pratiques domestiques.

Ainsi que le souligne N. BiagioBilous, le désir de prendre en compte les
UHSUpVHQWDWLRQV D DXMRXUGYKXL JDJQp Gxand/ddl&fUDLQ G
MXVTXYj OHV SRVRWLYHUS (RXYY @HHG WIHSSUpVHQWDWLRQV 20Q
didacticiens des sciences partent des représentations existantes chez les apprenants pour faire
construire les concepts (1999: 9). Pour intégrer ce travail sur les représentations a la
transmission des savoiles chercheurs, avec notamment®l.Penloup, suggérent au corps
HQVHLJQDQW GYDGRSWHU XQH UpIOH[LRQ FHQwWdip@th VXU OF
O 1 p F U HaNsdeditel tout scripteur est inscrit, consciemmenbou

/[H UDSSRUW j OfpFULW GDQV OHTXHO VH WURXYHQW
principalement autour de la communication. EffectivementCMPenloup cite C. Vargas
pour expliquer que ke rapport fondamental de I'enfant au langage est sémartiliye le
monde, s'exprimer) et pragmatique (agir sur l'autre, se situer, etc.) : le jeune enfant est
immergé dans la relation sémantig@agmatique au langage(2007 : 83). Or, il est confronté
a la formalité et a la mormalité» imposées en contextekRODLUH Re OfpFULW HV\
JUDQG QRPEUH GH UqJOHV TXH OMpOgqYH QH PDLWULVH SDV
OfpFULWXUH VIpEUDQOHU HW OHV GLIILFXOWpV DXJPHQWH

3DU FRQVpTXHQW LO QYHVW SDV UDUHMWPMW GOMh ¥ Ul 8\SX
comme une corvée. lIs en parlentrcterme de chemin a parcourir, voire d'aventure a vivre,
souvent caractérisée comme difficile ou périlleuse et a laguelle on ne se résout pas sans
difficultés » (Penloup et al., 2000 : 24). NéeanmoilssFRQIqQUHQW GHV LGpHV SRVL

lIs sont donc <iraillés» par les contradictions, comme le soulignentQMPenloup ou M.
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'DEQQH FH GHUQLHU H[SOLFLWDQW O {fpP HdmbiMapRdd duOTRULJ
scripteur» O D S S Uait @ &t@édpaviéspdles positifs de I'écriture (expression de soi,

refuge, distinction) et repoussé, dans le méme temps, par les pdles négatifs (exposition de soi,
noncontrdle de la réception, banalisatienjDabene 1987, cité par Penloup et al, 2088).

&HWWH OLVWH GH S{OHV QpJDWLIV EORTXDQW OHV pOqYHYV
OHV pOgYHV RQW SHXU GYDIILFKHU O HKHa3& d#oierentd,V HW V X
comme la nomm#.-C. 3SBHQORXS VXLY Lbout&e$dQiaplGel VH ©

La notion «G Tp W D S HV »j raviebt @dukaimbhent dans la bouche des apprentis

scripteurs. A. Jorro dégage alors de leurs discours trois phases qui rejoignent ddll€S. de
Penloup (2004)

- «la phase de séparatiorpendant laquel OHVY VFULSWHXUV YLYHQV
la page blanche, qui correspond a une valsehésitation » qui traduit les
WLUDLOOHPHQWY SURYRTXpV SDU OH SDVVDJH j O

- «la phase du seud « TXL FRQVLVWH j EDVFXOHU GDQV O
bouillonnePHQW ODQJDJLHU j FKHUFKHU OH PRW MXVW
raturer», a coucher les premiers mots sur la page.

- «OD SKDVH GfQulWkpPIDUMXRHQ OLVVXH GX SURFHVV.
(Jorro, 2002 2).

A chacune de ces étapes, le sujet a unaine peur au ventre WRXW GYDERUG FHOOF
DUULYHU j pFULUH TXRL TXH FH VRLW SXLV GH QH SDV Up>

la peur du jugement de sa production finale.

/IHV DSSUHQDQWY VH UHWUR XY HtiQuiésDgLi@dfriesggdmi@avaX QH V!
Odinsécurité scripturale développée par M. Dabéne. Certains éleves en viennent a rejeter, a
pYLWHU FH W\SH GY{DFWLYLWp HW OHV VLWXDWLRQV TXL V
LGHQWLWDLUH NXHP&hlsopraval QIDOGVIHX M pUDQW TXTLO VIDJILW +
OHV UHSUpVHQWDWLRQV GY{DPHQHU OfDSSUHQDQ@&/ j VH V
singulier» (: 217).
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1.1.3.1/ { s&urité scripturale
Envie, peur, besoin, frustration, voici des sentiments souvent ressentis par les
apprentsVFULSWHXUV 2Q SHXW HQWHQGUH SDU Oj TXJLOV RQ
repose sur de nombreuses compétences et entretient u S SRUW j] OD QRUPH T

connaissent pas toujours. Un paradoxe se crée alors chez ces élex2y VRQW FRQVFLHQ
OHXU GHPDQGH j OD IRLV GH UHVSHFWHU OD QRUPH HW
proposant des productions différentes diéesede leurs colleguestelles sont les exigences
DX[TXHOOHV LOV VH KHXUWHQW 6L OH GHX[LgPH SRLQW O
«FRQVWDPPHQW j OD UHFKHUF & KDaB&hx,Q39104), HHodt\Wips 4eQ G LY L G
difficultés ] UHVSHFWHU OHV FRQGLWLRQV ULWXDOLVpPpHV TXTLF
sujet quexI'écriture impose des modeles graphiques, syntaxiques, textuels, qui pésent sur le
scripteur en raison inverse de sa compétence a les maitriser st@phtittant
OYDVSHFW IRUPHO TXL OYHPSRUWH VXUsathdl queHI&ispVHQW
enseignants corrigent leurs productions de facon formelle, ils exercentRpr ¥ LHU »G fpOqgY H
(Frier, 2010. 46)en tentant de répondre a ces injonctionsQpJOLJHDQW OfD
FRPPXQLFDWLRQQHO GDQV OHXUV pFULWV /fLGpH GH S
FRPSRVDQWHYV GH OfpFULWXUH UHYLHQW HQFRUH OHV GLI
donc surtout au domaine des représentations que MEqgQH UHOLH OD QRWLRQ
VFULSWXUDOH ,0 HVW GYDXWDQW SOXV GLIILFLOH GH Of9YD\
j OTpFULW G9YRe OfYL G pldns@ighethentie Eegr@, tiesT alssieqyuidage de la

construction des reméntations> (1991: 17).

1.1.3.2/HV GLIILEXOWpV GH OYfpFULWXUH
Apres de nombreuses années a recevoir des savoirs scolaires, les adolescents ont mis
HQ SODFH GHV SUDWLTXHYV GIpFULWXUH TXJLO HVW LQWpL
T X § Lédtvrélski a accumuler de nombreuses compétences et que toutes sont maitrisées.

Pourtant, au vu de leurs résultats délivrés par le MEN, nous faisons chaque année le constat
gue des difficultés persistent.

/IRUVTXYRQ pYDOXH XQ pFULWentEeHtDeK keR, X8isdaidd écBile U D P g W
GHPDQGH GH PRELOLVHU GLIIpPUHQWHY DSWLWXGHYV HW DFI

précisé préecédemment. Il parait ainsi difficile, pour les professeurs, de travailler toutes les
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HQWUpPHY GH O 9 pF WwuMuoj, @dddrRidrés adnBés VU c@urant didactique, sur
OHTXHO D VRXIIOp XQ YHQW GH FRQVWUXFWLYLVPH SX
OfDSSUHQWLVVDJH SURSRVH GH V DSSX\HU o¢jxll», OHV pO
rejoignant ainsi I'nypothesde M.-C. Penloup (2007 : 7) : eertains apprenants ont des
«ressources ignorées par linstitution scolaire, qu'elle gagnerait pourtant a prendre en
compte2 &HWWH DSSURFKH HVW LQWpUHVVDQWH QRWDPPHQ)
sensdelaSpGDJRJLH GLIIpUHQFLpH SRXU IDYRULVHU OfDFFqV LC
idée, les politiques éducatives présentent pourtant un paradoxe : on désire amener les éleves a
I'égalité des chances par la maitrise de la lan@mbition tellement fortgue I'on en oublie

les compétences impliquéeau nom de la primauté du rapport a la normMeC. Penloup et

al. (2000 : 1) soulevent également cette faille dans le raisonnemenécrik est présenté

comme un élément tellement central de la vie sedians nos sociétés que ceux qui ne le
maitrisent pas seraient immanquablement stigmafisésfpFULW VHUDLW GRQF FRF
de Damoclés adessus de la téte des éléves dans lagquelle les rotgse, «évaluations»

riment souvent avecpeur» : peur du jugement affirme J. Lafont (1999 SHXU GYrWUH F
FRPSULV SXLVTXYLOV QH SHXYHQW VIH[SOLTXHU HQ IDFH j
GH PDO VJfH[SULPHU &HWWH DSSUpKHQVLRQ RFFXSH LQG¢
difficultés GHV pOqYHV HW IDLW SDUWLH LQWpJUDQWH GH OfL

Dabéne.

1.1.3.3Les difficultés rencontrées par les jeunes scripteurs
IXWWHU FRQWUH OHV WHQVLRQV TXTHQJOREH OfYLC

stigmatisation engenéle par les institutions par la méme occasion, passe alors nécessairement

par la reconnaissance d'un certain degré de maitrise chez les apprenants, la prise en
considération de leursressources ignorées Car si les éléeves ne savent pas mobiliser les
comSpWHQFHY GHPDQGpHYVY FHOD QH YHXW SDV GLUH SRXU L
des problémes d'appréciation des compétences des éleves : ils ne présentent pas forcément des
difficultés en maitrise de la langue, mais plutdt en maitrise de¢méascolaire du fait de son

fort rapport a la norme, tout écart a calieétant sanctionné au nom de la rentabilité de la

langue écrite. Pourtant les enseignants ne peuvent nier la langue des élevesdeetat

servir de support aux apprentissagkms le but de partir des connaissances des apprenants,

pour les amener a évoluer dans le sens de la langue scolaire. On comprend quel enjeu

représente la maitrise de la langue comme outil d'apprentissaggnement.
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De méme queM.-C. Penloup, tentons @ PHWWUH j] MRXU FH TXH O¢F
compétences des scripteurs delBsans SRXU LQWHUYHQLU VXstrip@2firp FULW XL
qui ont recu des savoirs scolaires pendant plus de dix ans, il faut comprendre les étapes par
lesquelles ils sont passé«série d'étapes, depuis I'enfance, plus ou moins réussies, plus ou
moins bien vécues, qui ont inévitablement des effets plus tar@enloup et al., 2000 : 17).

Au vu de leur avancée dans le systeme scolaire, on peut penser qud &arikben sord

ressentir ces effets.

Pour tenter de les mettre en évidence, appugons notamment sur la brochure
UpDOLVpH SDU OH *URXSH GH WUDYDWWWWHWF 8 ©MPLEEX COALLROM®D
(2008). Cette publication, dont le directeur est AlairisBimot’, présente quelques résultats
issus de recherches quantitatives. Les auteurs se reposent notamment sur les chiffres relevés
ORUV GH -$3' GXUDQW OfDQQpH SDU OHVTXHOV OH 0LQ
objectifs OD OXWWI FRWWUHVPH HW OYH[FOXVLRQ TXYLO SHX
FKH] OHV MHXQHV &$§ thcuids &R @mprébe@sion écriteun& insuffisante
automaticité de la lectuse «la pauvreté des connaissances lexic&les D L Q \kluneT X
pratiguH GpIDLOODQWH GHV WUDLWHPHQWY FRPSOH[HY UHTXL
sont dénoncées (2008). Par ailleurs, A. Boissinot et al. délivrent des pourcentages de la
JAPD : 80% des jeunes ayant effectué leur JAPD en 2006 seraient des leffieacss,
laissant tout de méme au bord de la route vers la compréhension écrite 20% de jeunes, dont

4,8% ont été déclarés comme présentant de sérieuses lacunes dans ce domaine.

$ORUV TXTRQ QH GRXWH SDV GHV GLIILFXOSbpduTXpSU
I UDQoDLYVY LO QTHVW SDV DLVp GH WURXYHU GHV LQIRUPD
QRXV OYDYRQV GLW OHV ELODQV GHV pYDOXDWLRQV QDW
GLIILFLOHV GYDFFqV HW SDU [SIDAJO HKHR/S OCHH % DHUQ DX e\ H VV
confondre compréhension écrite et production.

Appuyonsnous alors encore sur A. Boissinot et al. (20@8) qui signalent plusieurs
points importants en matiere de production écrite

- les éléeves ne comprennent pas towgolar consigne, il incombe donc au

professeur de la clarifier

©Y(JDOHPHQW UHFWHXU GH Of$FDGpPLH GH 9HUVDLOOHV
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- LOV RQW OYDQJRLVVH GH OD SDJH EODQFKH GHY
GILQVSLUDWLRQ

- a la différence des kons2 pOgYHV LOV QYDVVLPLOHQW T.

modeles, pourtant nécessaigéels rédaction,

- ils ont des difficultés lors de la relecture, réécriture et sautent ainsi souvent

cette étape

- ils commettent des erreurs car ils ont intégré des regles erronPesir(«
H[HPSOH XQ pOgYH GLW TXYLSDUWFHFULKN FAHY W
pluriel 2« » (: 20)).

$ %RLVVLQRW HW DO pWDEOLVVHQW pJDOHPHQW XQF
dans les productions des scripteurs en difficultés, relevant de la correspondance graphéme
SKRQgPH GH OfYRUWKRJtbDhi&kms MOmG KROAH X KB\ HNOK[LFDOHYV
grammaticales, des accords grammaticaux, deemps verbaux et leurs conjugaisonda
ponctuation et finalement la syntaxe.

Bien que les résultats de mon M1 ne soient pas généralisables, ils peuvent néanmoins
veniralafooV FRUURERUHU HW FRPSOpWHU HQ OD QXDQoDQW
Boissinot et al. En effet, il est intéressant de développm résultats, évoqués en
LOQWURGXFWLRQ SXLVTXfLOV PHWWHQW HQ pYLGHQFH OHV
mettre a jour des compétences et des sdame avérés. Afin de les approcher, nous avons
WUDYDLOOpP OTDQ SDVVp VXU X QuhéhtigBesVN@drs SlorKRqeXIB WL R Q V
méthodologie utilisée pour mon M1 differe de celle utilisée parehquétes des organismes
officiels, ceuxci ayant en majorité recours a des tests qui introduisent un grand nombre de
biais (dont le plus important est peiite la situation méme de test qui génére un certain degré
GITLQVpFXULWp VFULSWXUDOH

Ainsi les scripteurs rencontrés en 202809 présentent de bonnes aptitudes
concernant les systémes et valeurs des temps, ou encore la syntaxe au niveau phrastique, mais
leur réussite en matiere de morphosyntaxe chute considérablement du fait de leurs lacunes en
orthographe et conjugaison. Pourtant, ils sont conscients que ce sont des points tres sensibles
ORUV GH OTpYDOXDWLRQ GH OHXUV SURGXFWLRQV
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En effet, de maniére générale, pour ces collégiens, bien écrire, c'est d'abord ne pas
faire de fautes, mais aussi avde bonnes idées que I'on développe, argumenter et s'appliquer
a utiliser un bon vocabulaire. Cela suggére que pour eux, c'est le pdle sémantique qui prime
dans l'acte d'écriture. Par conséquent, parmi les compétences qu'ils maitrisent le mieux, celles
qui sont au service du sens sont tres présentes : leurs phrases sont rarement agrammaticales, la
cohérence sémantique se voit attribuer un pourcentage de réussite de 73%, et le vocabulaire et
le registre de langue sont ce qu'ils maitrisent le mieux (91%udsité).

Contrairement au point de vue sémantique, les collégiens ont des lacunes dans le
domaine de la pragmatique, qui englobe l'adéquation du type de texte a la situation
d'énonciation et qui renvoie donc aux difficultés des éleves avec le géstiee . Ces
analyses amenent ainsi a relativiser leapport sémanticpragmatique au langageque
9DUJDV FRQIgQUH DX[ pOgYHV SXLVTXYLOV SDUDLVVHQW VY
sens. En réalité, bien que les apprenants s'appliquent a gorendcompte la situation
d'énonciation et a faire passer leur point de vue, il leur est difficile de produire I'effet
recherché, mais aussi de guider le lecteur (compétence la moins acquise avec seulement 32%
de réussite) a l'aide de connecteurs textidd$ons que ces lacunes sont parfois compensées

par leur habileté a organiser leur production.

Les éléves a la sortie du college ont donc des compétences écrites en pleine
FRQVWUXFWLRQ FHUWDLQHV pWDQW FRPSOgQWHFPHOW HDFT .
HQFRUH WUDYDLOOpPpHYV ,0 VIDJLW GH SRXUVXLYUH OYDFFF
VFULSWHXU FH TXL QTHVW SDV WRXMedlegey pYLGHQW VHORC
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12/H FDV GX OlFpH GJHQVHLIQHPHQW SURI/

La partie théoriquele ce mémoire ne peut se passer de présenter le public sur lequel il
VIDSSXLH 7RXW GYDERUG FHOD D RULHQWpP PHV OHFWXU
Ensuite, il a également influencé mes recherches au cours de toute cettedamsdes choix

méthodologiques, le dispositif & mettre en place, les approches possibles a réaliser. Et enfin, il
semble étre un public encore mal connu, les lycées professionnels (LP) étant parfois qualifiés
comme le recours de laderniere?2 FKDQFH F KD GRaHmait§se BdHa andue.

1.21./H O\FpH GTHOVHLJOHPHOW SURIMIHVVLRQQHO T

,O SDUDLW LPSRUWDQW GH VH SRVHU FHWWH TXHVWL
PDUTXH XQ FKDQJHPHQW GDQV OD IRUPDWLRQ SURIHVVLR
profHVVLRQQHOOH (ITHFWLYHPHQW GHV GLVFXVVLRQV DXW
VFRODLUH DILQ GYRSWLPLVHU OD IRUPDWLRQ TXL SURSR’
VXUWRXW GH GRQQHU OD SRVVLELOLWp Dshtpedrgdorhvs,G TREW
cela pour <«€lever le niveau de qualification des jeunes et pour limiter les sorties précoces du
systeme éducatf O0(1 YRLH SURIHVVLRQQHOOH &THVW DORU\
baccalauréat professionnel, les éléves pourront tdivent prétendre a un emploi, ou
continuer en section de technicien supérieur (S.T.S.).

'qV FHWWH DQQpH OH 0(1 D PLV I|H@n&&aibnFdé |& ybieT XTLO
professionnelle. Le schéma suivant, issu du site du MEN (voie professionnelle) pamet

premier apercu de la formation proposée :

La rénovation de la voie professionnelle : points a retenir

)

a0-

= Brs/DUT

== Rlde méme niveau qu'en 4 ans| S
a0 . Fon
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5

!Il
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°
=
o
5
b | @
3|3
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o
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3 ans

troisieme
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On constate que pMLHXUV SRVVLELOLWpPV VIRIIUHQW DX[ pC

professionnelles aprés I8™ Ils peuvent toujours accéder a des classes pour préparer le CAP
en deux ans, dipldme qui permet de rentrer rapidement dans la vie active aprés le LP ou Lycée
PPRIHVVLRQQHO $JULFROH VILOV REWLHQQHQW OH &HUWL

&$3% , OV RQW pJDOHPHQW OH FKRL] ”@IﬁrﬁfdsBiVnnﬁlld,WWH D (
FODVVH TXL SHUPHW j OD IRLV OYRXYHUWXUHLPGEXQH SD
OfYRULHQWDWLRQ YHUVY OH EDFFDODXUpDW SURIHVVLRQQHC
titre en trois ans au lieu de quatre (« comme tous les autres)batscomprend une
certification intermédiaire (mais non injonctive) correspdant parfois au C.A.P. ou au
«B.E.P.rénové» (MEN, voie professionnelleNotons a ce sujet que les parcours B.E.P.
GLVSDUDLVVHQW SRXU OD SOXSDUW GHV ILOLqQUHV HW IHU

temps.

/ITHPSORL GX WHP S \Varage énte\I[Etkhgax pratiqdes « en atelier, en
laboratoire ou sur un chantier » (MEN, voie professionnelle) avec également quelques 22
VHPDLQHY GH VWDJHV HW XQH ORQJXH OLVWH GIfHQVHL
géographie, éducation civique, athématiques, langue vivante, éducation physique et
sportive, éducation artistique, voire physiguemie ou LV2), le MEN est pourtant conscient
que les éléves de ces établissements sont souvent désintéressés par les études. Un des
objectifs forts est donde «renforcer la professionnalisatich HW G{DPHQHU FKDTXH
« étre opérationnel sur le marché du travaiX QH IRLVY OH GLSO{PH HQ SRFKH
important de donner un objectif clair a chacun et rapidement accessible puisqueness jeu
«ont souvent suivi des parcours trés diversifiés et parfois chaotigiasvent A. Boissinot
et al. (2008 : 11).

Ces auteurs précisent alors que les jeunes arrivent en LP a la suite de Section
GI(QVHLJQHPHQW *pQpUDO HW 3WRiUeIYGRDQWHOU BERYWR X €|
leurs difficultés GH &\FOH GY,QVHUWLRQ 3URIHVVLRQQHOOH 3DU
étaient sortis du systéme scolaire et souhaitent y revenir, ou de classes telles les Classes
GY,QLWLDWLRQ &/, leil (BL@)DpYW K \P? Geheroedt les éléves arrivés en
France plus tardivement. F. Mottot ajoute quies<éleves de troisieme les plus fragiles
seraient massivement envoyés vers les GABt que «n éléve sur trois rejoint la voie
SURIHV VLR G dDmDIldge QP10 29). Les LP connaissent donc des éléves trés

M &KLITUHV UHOHYpV GD @vnhredssititlesH GH O, QVHH ©
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différents, avec des savoirs trés hétérogenes mais souvent trop peu maitrisés par rapport a la
somme de leurs difficultés. La rénovation de la voie professionnelle a alors fait déeat au

GX FRUSV HQVHLJQDQWYV TXL YRLW HQ HOOH uKQ DYDC
aboutissement pour les bons éléments. En revanche, pour les éleves qui ont des difficultés,
IDLUH HQ WURLV DQV FH TXTRQ IDLVDLWioH @ pexiDgeUH SDU
favoriser le décrochage(Carole Loyen, professeur en LP, citée par Mottot, 2@B).

LP va souvent de paire avec difficultés dans les fondamentaux, sur lesquels le MEN
SRUWH SR Xt \WI2iQ &gt sSipDEnFdIWURS GpFKHFV GDQV OHXU SDU
HvwW SRVVLEOH TXH FHOD VYDJJUDYH SDU OD VXLWH HQ OF
OTLOO K \BosEInoV & Hal. 200825). &THVW SRXUTXRL VLIr&3R HQ FlL
enseignants rapportés par A. Boissinotetal. 20086 OHV pWDEOLVVHPHQWYV GpV
davantage dans la scolarité des élevesSO XV GH GITHQWUH HX[ > /3 S
OfHQTXrWH@ RQW PLV HQ SODFHsé& M3%,GhuivsSIR Soutgn 440, $L G H
intervenants extérieurs 12%) Il est par exemple notifié sur le site du MEN (voie
SURIHVVLRQQHOOH TXYRQ RUJDQLVH GHV UHQFRQWUHV
FRQVHLOOHU Vpsyehfobgued tWd3 VapfReQanBLQVL TXH OHXUV SDUF
OfDFFHSWHQWURWY H®QV SHUYV RQp@mnettaiept\deGuit& tbhteQaW D W L R C
décrochage scolaire et les sorties sans qualificétionF {HV W S R attdmpRgneiént ©
personnalisé des éléves figure dafisdP SOR L & Mottoy P03/ 26).

Les objectifs du MEN sont clairs pour ces lycéeigaut les aider a entrer dans la vie
active, avec un certain bagage. Mais il me semble que le flou reste présent quant a ce bagage
TXYRQ YHXW LQFX0CavoirHies $avojrspouy htégrer la vie professionnelle est
QpFHVVDLUH PDLV LO QH IDXW SDV RXEOLHU OD YLH VRFL
savoirs généraux tels que la maitrise de la langue.

&THVW SRXUTXRL pWXGLHU OHY WODAXQANMWHVPGEYORQXM
SHUPHWWUDLW GH IDLUH OH SRLQW VXU FHVY DSSUHQDQWYV
DLQVL VIHQ LQVSLUHU SRXU OHV UménkrQikalLconmpdtende ¥ddte OD Ol
«QITHVW SDV UHFR QopeétenEeRoporebEioNigle, elle est réeduite a un savoir de
EDVH TXL GHYUDLW rWUH DFTXDVYGuiki 2083 M).SRXU WRXWHYV |

-24-



/I THQVHLIJQHPHQW SURSRVH Ddéfropleury¥, Hive drieitatichQW G L\
professionnelle des la clasde £™ Notons alors gue ceux qui choisissent au plus tot une
orientation professionnelle voient leurs heures de cours de francais décroitre chaque année,
avec 4h seulement er®™ et 3™ professionnelle contre 4h30 erf™3 générale, pour
ILQDOHP BVQiNYIUQ §ue Q par semaine en CAP. Ne nous étonnons donc pas de voir que
ces jeunes aient du mal a prendre la plume. Ainsi, nous pouvons nous interroger quant a la
PDQLqUH GRQW FHV O\FpHQVODHRNUGHIW HY PUIKRKHY TX L
Mais aussi, comment les réalisélist? Avec quel degré de réussittdcn bref, quels sont leurs
besoins et pratiques OfpFULW "

,O HVW LPSRUWDQW GH UpSRQGUH j FHV TXHVWLRQV \
jeunes considérés en granded. | | L F X O W-mdgtam@ehp énUdcire établie en 2006 par
OD 'LUHFWLRQ GX 6HUYLFH 1DWLRQDO 'fDSUqV $ %RLVVLC
dans leur rapport, la majorité seraient en LP (72%), souvent répartis dans les classes de C
HW % (3 &HV GLIILFXOWpYV VFRODLUHY LQTXLqQWHQW QRWDI

ces jeunes, qui ne sortent pas toujours des études avec un dipléme.

&HYVY PrPHV DXWHXUV GpFODUHQW TXH FH TXL SrFKH FK
de OD ODQJXH 1RWRQV TXH OYfpFULW HVW GDYDQWDJH WUD
approche est petWUH OLpH DX IDLW TXH OfpFULWXUH HVW XQ HQ
SRUWH OD WUDFH GTXQH UHSUpVHQWB3\hdRignanBsaWIH SDUW
pFULUH HVW XQ GRQ FHOD QH VYDSSUHQG SDV ,0 SDUDL
SUDWLTXHYVY GYfHQVHLIJQHPHQW GH OfpFULWXUH TXH FRQQD!
dans quel contexte naissent et/ou évoluérii XUV GLIILFXOWpV 'H PDQLqUH J
DERUGp GH IDoRQ WUgqV QRUPDWLYH OYDFFHQW pWDQW SR
précise alors que généralement, ©® Qf\ D SDV GH SODFH SRXU OD IDEULF
QILQWHUIYMHH B R XU O 9 p ¥ rO08DA8)L Ra)grd Led Deddihmandations des
programmes du secondaire prédise qui suggere de rédiger différents écrits (en passant par
OH EURXLOORQ OHV OLVWHV HWF FRUUHVSRQGDQW j GL)Y

3RXU OHV FODVVHV GH &%$3 OH 0(1 SRXUVXLW TXDWUH
OfHQVHLJIJQHPHQWseGXnstUiB»QeBIVQVpUHU GDQV XQ, JURXSEH
«VILQVpUHU GDQV O9%XIWHQWV pSUHU H/BQR2QOPHER® adtbpd
DYHF FHV ILQDOLWpYV OTHQVHLJQDQW GH /3 GRLW DORUV

fonctionnels comme les C.V., lettres de motivation ou rapport de stage, mais aussi des récits
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et dialogues, des descriptions, et des textes argatifentomme nous avons déja pu
OfpYRTXHU ,0 OHXU SUpVHQWH pJDOHPHQW XQ SDQHO G
supports comme des films ou chansons, que les apprenants doivent pouvoir réintégrer dans
OHXUV SURGXFWLRQV SU Hisapina®ey] X& MENJ prbpodd ldBn@ uhe) W H
RUJDQLVDWLRQ GH OYHQVHLJQHPHQW GH OD SURGXFWLR(
PYLGHQW GIDSSOLTXHU HQ GHX[ KHXUHV GH FRXUV VHXOHF
sur les productions est difficii@ mettre en place FTHVW SRXUTXRL OfpOgYH QH
recul souhaité sur la languepeur comprendre les erreurs qu'il commet et envisager des
remédiations> (B.O 2002).

Ainsi - et je me repose ici sur les propos de A. Boissinot etslen finde cursus
SULPDLUH OHV pOgYHV QH PDLWULVHQW SDV OD ODQJXH
college «<ORUVTXH OfKpWpURJIpQpLWR@ FRAB USDY/G ER HHX [J pTUKIH
aspirés dans ce que les auteurs appelleXtH V SL U DeO-H2@8t 60 Tp FK

Afin de mieux comprendre ce phénomene, A. Boissinot et al. mentionnent une enquéte
PHQpH SDU OfYpTXLSH 5HVVRXUFHY SRXU OD 9RLH 3URIHV'
2007-2008. Les 410 enseignants représentant 42 établissemgBB08: 7) qui ont répondu
a leur questionnaire déclarent que chez les éléeves de CAP inscrits dans les sections
industrielles, qui correspondent au public de notre enquéte, plus de 40% éprouveraient des
GLIILFXOWpV GTH[SUHYV Vi R@aenQdr Wd & fedigervlep phtated/ simples,

i FRPSUHQGUH GHV pQRQFpV HW QYDXUDLHQW SDV FRP
correspondances grapf®@KRQpPLTXHV &fHVW DORUV TXH $ %RLVVLQ
GIpYDOXDWLRQ GLDJQRW¥WIeTLR Hrédise® & YWapiH dDEdrep Européen
Commun de Référence pour les langues (CECR) et du Socle Commun de Connaissances et
Compétences (SCCC), pour mesurer leur degré de compétences en orthographe et grammaire
SDU OH ELDLV GIXQH/LFRXUWEO BRFIWYWHKHDMARQ GHV FRQ
VRFLROLQJXLVWLTXH SDU OD U pG DEMhpR @oud BXQNCEIHON LW W +
GIXQH pYDOXDWLRQ GH OD SURGXFWLRQ pFULWH

Parmi ces lacunes pesant sur la langue, A. Boissinot et al. (20082) mettent
pJDOHPHQW DX MRXU GHV GLIILFXOWpV PRLQV VFRODLUHYV
VRFLDO FXOWXUHO FRJQLWLI HW FRPSRUWHPHQWDO SV\F

chez ces jeunes encore en plein apprentissage (AnnexeS2héma systémique sur la
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GLIILFXOWpP | HM PRPHY DXWHXUV VXJIJqQUHQW DORUV TXID
passe également par un travail sur leur confiance en eux, leur estime en tant que scripteurs et
futurs professionnels, et leur maiion. Pour ce faire, ils proposent de nombreuses pistes
didactiques, en passant par des exercices assez formels, une pédagogie adaptée/différenciée,
OTXWLOLYVDBAW HRWQ GGHWV HQ&VUHWLHQV GIH[SOLFLWDWLRQ SRX

de segprogres.

$00DQW GDQV OH PrPH VHQV FYHVW SDU OHV DWHOL
approcher les difficultés et représentations des éleves de CAP en errance scolaire, pour tenter
GH UpSRQGUH j OHXUV EHVRLQV 6Lt @Q0DBRQO5),Xek dispoditivn SUR S|
doit étre «centré sur les difficultés propres aux participants, en fonction de leurs
caractéristiques représentations, identités, cultyrenotivations, mobilisations styles de
FRPSRUWHPHQW UpGDFW LignQi€sHantextedVcddtExieVde |1# fQrmidRiap v
FRQWH[WH GH OYDFWLYLWp SURIHVVLRQ®HOOdénrE e SUHQEL
WUDYDLO VHPEOH GRQF WRXW j IDLW DSSURSULp SRXU DFF

120u NTIC IRXYHOOHV 7HFKQRORJLHV GH OYf,QIRUPDWLRQ HW GH OI
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SWHOLHU G - mfod dHwsefiptelrHW FR Q

«Quand on sait I'imbrication entre écriture et école, on peut s'étonner de voir aussi

démunies des personnes qui ont passé plus de dix ans emotagdigjuait M-C. Penloup

1RXV OYDYRQV GpMj pYRgeXsgcolaRd QuduepilsOshm S S U H Q
confrontés pendant de nombreuses anneées, les éleves ne maitrisent pas la langue écrite et
doivent ainsi continuer a la travailler. FautO DORUV GpFRQWH[WXDOLVHU 0¥
LPEULFDWLRQ"DYEpUOILPWR@®H GX SRLGV GH OYLQVWLWXW.L
apprenants se lancent dans cette actiViteDQV OfLGpH TXH OHV DWHOLHUYV
SRVVLEOH FHWWH UHGpPpFRXY HURWKY G HF HD TopLPMUBLRW L WVHL | IDOXWVER.
alimenté ma réexion cette année, me demandant notamment, a la suite de J. :Lafant
PLVH HQ VFgQH TXH SUR-8IR yas ud fnbyan-ie levet) a@oinsH k) pattidy
OTLQVPpFXULWpP TXH SURYRTXHetfF&eh]scdhR I andayeda dtvdadH IDL W
O 1 p F O aXodtHL999 27-28).

Avant de tenter de trouver des éléments de réponse, une présentation de ce dispositif
parait nécessaire, tant pour retracer ses origines que pour savoir ce sur quoi il repose, quelles
FRQGLWLRQV OYDQLPHQW

2.1 SUpVHQWDWLRQ GIXQ DWHOLHU GfIpFU

En plus de la UXSWXUH SDU UDBSBRWW RX@TYHROROV GIpYR
LQYDULDQWY FRPSRVHQW OHV DW BBDrétide/que fes Rbtibns/ deU H -
JURXSH HW GYLQWH U D FWehtRsQugéréer an/ced actitvitbsHiout LB P
PpGLDWLRQ OD SURGXFWLRQ FRPPXQLFDWLRQ HW OD SRV

JTIpFULWXUH HVW GHSXLV ORQJWHPSV XQ REMHIW GH UH
IDLUH DSSUpFLHU SDU OHV pOgYHV HW OHV DPHQHU j OTF
DORUV TXH OHV FKHUEKGWUW U/ TLENMWHNGIE R HUBIM/ port»

(Fijalkow, 1997: 113).

/IDWHOLHU G9pF ULDXWLH XWHDX FTORMWDGHKN MW D GRQF XQH
VXU OHV MHX[ TXH OD ODQJXH SHUPHW WDQW{W VXU OH
OYHQVHLJQHU &THVW GRQF XQ WUDYDLO j OD IRLV VXU OD
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les savoifaire et sur les savoirtWUH TXL HVW YLVp j WUDYHUV OHV DWHC(
prendrait la suite de troismoments historiques selon N. BiagiohBilous (1999 7) : la
SpGDJRJLH )UHLQHW OHV MHXFKDIQ@WWU HW Y UG pIBJLRQHW K XTHHHO (¢
reprend de REBATET, 1997). Nous nous attacherons dans cette partie a définir les deux
premiers, laissant le troisiéme de coté. En réalité, Ik« Q W L H U ¥'° erfiguiddaient X U H

les scripteurs dans des stratégies peu authentigug8 XBeR XS GIRXWLOV |j OHXU
FRPPH GHV FRQWUDWY pYDOXDWLRQV JULOOHV GH UppF
TXRWLGLHQ I1RWUH GpPDUFKH pWDQW GH VILQWpUHVVHU
éleves, nous préfererons ainsi dévedodU OfHVVRU GHV DWHOLHUV GfpFU
FRQQDLVVRQV DXMRXUGYTKXL HQ JUDQFH DILQ GH FRPSUH(
SHUPLVY OD PLVH HQ SODFH GH FH GLVSRVLWLI HW SDUDOO

2.1.1.1Pédagogie Freite

Partons de la pédagogie développée par Célestin Freinet {I®#5). Cet instituteur
DX UHJDUG FULWLTXH VXU OfLQVW mitatigrhdrpggdagegg@DLUH Ul
DYDLW SRXU REMHFWLI GH  ré@iehy HUX DL, FERNGRHTY explidud WW H ©
que Freinet a réussi a associer son NOMAKR XYHUWXUH GH»Q9gFREH VXU O
5HWHQRQV LFL GH FH SpGDJRJXH VHV DWHOLHUV GYfpFULW)
de libre expression. A. Chartier reléve ldepédagogie Freineette distance par rapport a
OTpFROH TXYLO VRXKDLWH GRQXHD SOOWETXH QEH. DVDIWH C
DORUV pORLJQpH GHV GHX[ REMHFWL IV BETRINMMWDLIRIH \G KM
VDY D QW \iatibWWchiffep dd3 @erformances des élew€2008: 47). N. BiagioliBilous
H[SOLTXH HOOH DXVVL TXH )UHLQHW D WHQWpPp GH OLEpUI
notamment une finalité par le biais de lecteurs concrets (1BRRinsi, allant das le méme
VHQV TXH OHV FKDQWLHUV GYpFULWXUH )JUHLQHW WHQC
SURGXFWLRQ GYpFULW

'pVLUDQW GpYHORSSHU OfDXWRQRPLH GHV pOgqYHV )U
scolaire, des correspondances avec les parents@tdies voisines, et la libre expression. A
WUDYHUV Rédpgoyi¢ Fieideéd par ceux qui la pratiqugiMaspero, 1975 17), on
comprend que cet instituteur concevait les apprentissages a pdtid <cOfH[SUHVVLRQ

enfants» pour mobiliser leur motiteon. Pour ce faire, il prenait le partic H VILQVWDOOHU

B/HV FKDQWLHUV GYipFULDWYIWHHGHR QW ®IGPURBLHQGH SURMHW FRQ
GITpFULWXUH HQ OD SODoDQW GDQV GHV VLWXDW-pBi@MeSURFKHY GX TXR

-29-



les éleves? FDVVDQW DLQVL OD KLpUDUFKLH VFRODLUH T.
les apprenants. On revisite donc les apprentissages par la mise en place de pratiques qui
permeWWHQW DX[ HQIDQWYV )XGML &/IHWDNVHIR @ TG FRUW/XIUVHH GH FIL
outils sur lesquels les éleves peuveldisser quelques traces matérielles bien vite effacées
(: 13) et se laisser aller a quelques tatonnements. Intéress® figrOqYH FRPPH VXM
LQIOXHQFp SDU GHV LGpHV LVVXHV GH OD SV\FKRORJLH )U
OfpFULWXUH SDU O W k S"RHOWQ/H. RIYQOBIE BHHON QW@ H

'HV LGpHV GHV HVVDLV GHV SURS RraditidhheReddi odQH U XS
VRXOHYp GH QRPEUHX[ GpEDWY QRWDPPHQW SROLWLTXHV
OD SpGDJRJLH )UHLQHW D PDUTXp OHV HVSULp&&EgoydgLQVFUL
nouvelle?2 G { X&Qdtk @oderne. Sa pratiqueGH OD OLEUH H[SUHVVLRQ HW L
j OIDSYFHQSWHXU DXUD DXVVL ODLVVp GHV WUDFHV GI
Rossignol pu le mettre en évidence lexdéroulement qui accompagne le texte libre peut
VIDSSDUHQWHWD IFKHIOWX V@ FHY GIDWHOLHU /fpOpPHQW H
réalise dans et avec le groupécitée par Chartier, 200815).

2112-HX[ GIpFULWXUH

7DQGLY TXH UHLQHW D WUDYDLOOpP j OfpPHUJHQFH C
DXMRXWB®DPKoOLQW OD VLWXDWLRQ GfpFULWXUH DX FHQWUH (
SULV XQ SDUWL GDYDQWDJH D[p VXU OD ODQJXH FRPPH R
automatique avec les Surréalistes, qui consistait selon les dires de P. Rewoiscaer sur le

papier tout ce qui vient sous la plume, sans souci de cohérence. Ecrire commeon réve
(2007 SRXU HQVXLWH YRLU DSSDUDLWUH OHV MHX[ GY
WUDYDX[ GfH OHAUX@HXR G pFULW Kuyét sGrleRninalagie poud VDS
créer. Notons que ces activités sont parfois critiquées, car on oublie la place du sens dans la
production selon N. Biagioclo LORXYV DE@GRUNXTDILW WRUW GIRSSRVHU |
sens, car le jeu permet au sUBtfHQWUHU HQ UDSSRUW DYHF VRQ LQFRC
la langue» (1999: 9).

Dans sa réflexion sur les apprerdgipteurs ayant des difficultés a écrire leurs
SUHPLHUV PRWV Of2XOLSR GpYHORSSH XQH LGpi# SDUWL
consiste a récuser la notion d'inspiration en littératureil lui préfere un ensemble de

procédures et de contraintes guiiberent les voies d'une productivité infinie et explicite »

14 Ouvroir de Littérature Potentielle, groupe créé dans les années 1970
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(Sciences humaines’¥09: 23). Il «suffirait 2 GR QF G f£sWpto©éd&sHoour pouvoir
pFULUH SURFpGpV TXH OfRQ SHXW DSSUHQGUH SDU OH EI
groupe dans différents ouvrages.

$YRLU XQH WHOOH YLVLRQ GH OYDSSUHQWLVVDJH GH (
elle permet d «GpFRQVWUXLUH OfXVDJH FRQYHQWLRQQHO SRXU
malléable » et ainsi de&« YRLU MXVTXfJRe OD ODQJXH SHXW rWUH
OfLQWH Q(Oénkl. 201N p

/IHV DFWLYLWpV GYpFULWXUGRBW. \8 X UHL H WUGHDIVURMUL & H
OHXU IDLUH /RUVTXTRQ pYRTXH OYDWHOLHU EHDXFRXS
OfDQLPDWHXU OLEqUH VRXYHQW GHV FRQVLIJQHV HQ SUH(
JDUGHU j OfLGpH Tuwdé¢lvaOduiel HeOcke HiigpoGitff laHangMy est a la fois
considérée comme matériau et comme porteuse de sens, comme nous le verrons plus loin.
ODLVY LO UHVWH LQGpPpQLDEOH TXLO HVW IRUW XWLOH GH

stimuler la créati\té des éleves.

21.1.3$WHOLHUV GYpFULWXUH

([SOLTXDQW TXH OHV SUHPLHUYV DWHOLHUWIGY.pFULW X!
Béal® $WHOLHU GYpFULWXUH GpFODUH TXH OHV REMHFW
different. En effet, les américarsouhaitaient former des écrivains par ce dispositif, comme
ce gue nous pouvons appeler AeER XWLTXHV2GARBYILWIXUOH RQW pWp PLV
JUDQFH OHV DWHOLHUV GYfpFULWXUH FRPSRUWDLHQW DOI
partage ’uUSRXYRLU GYpFULUH /YDWHOLHU GYpFULWX22H HVW D
comme balancant entre projet social de remédiation et désir individuekfin de mettre en
PYLGHQFH FHW DVSHFW GHV DWHORP U Rbfhepbudud! tUH 5 *
Voltz: « WURLY S{OHV VH GHVVLQHQW DXMRXUG{&EXQHFBEBPNHL
autobiographique >«@ OfLQWpUrW SRXU OHV IRUP Hive @pbpseULW XU |
>«@ ] OfLOOHWWULVPH RX j OD GLIILFXOWp VFRODLUH

Parmi les foGDWHXUV GH FH W\SH GH GLVSRVLWLI OH *
Nouvelle (GFEN) IRQGp HQ VILOOXVWUH GDQV OD SUDWLTXF

®yves Béal et Alaink KDUWLHU RQW RUJDQLVp TXDWUH VpDQFHV GYDWHOL
DX[TXHOOHV MYDL DVVLVWpH SRXU XQH SUHPLgQUH DSSURFKH FRQFU
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REMHFWLI pGXFDWLI TXYfLO SRXUVXLW GDQV HW KRUV GH
O 1 H [énCeXcyoit en les capacités de chacun. A ce titre, il scande une sorte de slogan, ou de

« pari philosophiqgue comme le définit A. Chartier (2008 Tous capables, tous créateurs,

tous chercheurs.

De rupture en rupture par rapport aux pédagogiestibadelles, le GFEN a su
VILPSRVHU FRdRWwehent Qe @cherche et de formation en éducation, agréé par le
ministére de la Jeunesse, de I'Education nationale et de la Rechégbbr.asso).

Allant dans le méme sens, puisque critiquant elle austiite aspects des pratiques
GIpFULWXUH GDQV OH FDGUH VFRODLUH (OLVDEHWK %LQ.
lutter contre le <WUHIXV GJLPSOLTXHU OH VXMHW HW GH OfpYDOXL
G T H [ S U (CNaktierQ2008 46).

/IHV DGHSWHV GHV DWHOLHUV GYfpFULWXUH VH UpXQLVYV
compte R. Guibert en citant OriBloyer: « pFULUH FHOROIJIBDSISUHQG

J)LIXUH GHVY DWHOLHUV G fpFULWXURENDOp HuddartsisL WUH T X
chercheurs définissent commeienniere» en la matiere (BiagicBilous, 1999) fait elle
aussi ce pari. Son aversion pour le sujet apprenant permet de confirmer la tournure
LGpRORJLTXH KXPDQLVWH SULVH SDU GGHWHDXW HO/WH DX & T K
OYDFWL/YDWMHOLHU DSSDUDLW FRPPH XQ OLHX GH» PpGLDW
(Lafont, 1999 $O00ODQW GDQV OH PrPH VHQV 5 *XLEHUW H
G 1 p F U kA Xptineipe a reprendre est, comme lelgme le GFEN, celui des partis pris
idéologiques des ateliergaire ensemble pour progresser ensemi2003: 25) et aller vers
XQH DXWUH FRQFHSWLRQ GH OfpFULWXUH SULQFLSH GpMj

t-elle.
3RXU FH ID1DQQLVIDIMRLRQ GHV DWHOLHUV GYpFULWXUH

QRPEUHX[ DXWHXUV DSSHOOHQW OHV LQYDULDQWY GH Of
VIDSSX\DQW VXU %RQLIDFH H®@OBX1P8EQH:H UHOLH j TXDWUH
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Invariants et étapes & I'atelier d'écriture

INVARIANTS ETAPES

«1+XQH VLWXDWLRQ GYpFULWXUH | «Motivation,

2xXQ WHPSV GYpFULWXUH GHV WH Production,

3+t0OD OHFWXUH GHV WH[WHV >«@ | Communication,

4 Hes réactions aux textes Réaction».

$YDQW GIDOOHU SOXV ORLQ GDQV OYH[SOLFLWDWLRQ
principe de base qui le régik pFULUH GH IDoRQ DUWLVDQDOH DYHF OfD
OfDWHOLHU pWDQW GH |D oR®iberR R®DPIPHHDWLYH HQ UHFKHUFKF
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SHWUDFHU FHW KLVWRULTXH SHUPHW GH FUpGLWHU
DFWLYLWpV GTpRURXWX X $QWUWB ROACY GHabadrieDeU AV DB G H -
(1999): ils soulignent le role et la place de la créativité dans les apprentissages, afin de ne pas
OHV SHQVHU LQGpSHQGDQWYV PDLV EHO HW ELHQ OLpV $ W
les auteurs cherchent ainsi &@aus éclairer sur ce que nous faisons avdarigage quand
nous devenons créatis ,O0V GplLQLVVHQW OHV DWHOLHUMNMV&ERPPH VI
GX UHF\FODJH OfH[SORUDWLRQ WKWRQQDQWH GH QRXYHC
ofDAJILU ,OV HQYLVDJHQW FAR QWX OHH \H (hpatdHosdeberss, GoTIP
G fpbjets fabriqués ou en cours de fabricatonH W G § BaxmiV/ le€gjdelsCles aides a la
conception». Par ces mots, les deux chercheurs, rejoints notamment par N. Biilgio§,
visent clairement a nous fai comprendre que ce dispositif est un véritabkteter du
bricoleur» (Chabanne et Dunas, 19927). R. Guibert abonde également dans cette direction
et évoque la distinction artisatiste-créatif / artisanmanueltravailleur établie par Abric
«AX FRXUV GHV DWHOLHUV GYpFULWXUH GH WH[WHV IRQFW
DUWLVWHY LO UHVWH TXH OHV SDUWLFLSDQWY DSSUHQQF
fois créatif et manuet (2003: 14).

Intéressonsous alors alabaWH j RXWLOV GX FUpDWHXU GH OYDUW
définie par deux versantde matériatiangue et le sens.

21.2.1/YpFULWXUH FRPPH PDWpULDX

$YDQW PrPH GH VILQWpUHVVHU DX[ MHX[ GH ODQJXH
G 1 p F U L Va\din@@isn/physique, qui donne lieu a de nombreuses pistes didactiques a
H[SORUHU HQ DWH O L Hhtaus@ Np BiaglohBikus KL O9R:pli4) pokr@&tliner les
DVSHFWV SK\WLTXHV GH OfpFULWXUH HW DLQ L O OBIXWIHRXNU
mentionne KOfHQYLURQQHPHQWIMPOIS @ XA QRXN SHPFOHWXUH Pt
écrired 6 THQYV XL Yat€uish, ol 163 différents outils qui permettent de laisser une
trace sur une feuille, tels que lgpkaime, poiQW ERPEH SURJWDRRROBGIpGLWL

stylo ou pinceau. Troisiemement, N. BiagiBllous évoque les supports® GH OfpFULW T

peuvent avoir des caractéristiques trés différentes selofofenat, matiere, grain, coulewr
Proposer une diversitéedces aspects aux éléves pourrait forcer leur inspiration car cela
«RINTUH GHV SRVVLELOLWpPY GH YDULDWLRQV GDQV OH FDV
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redéfiniion2 ,0 HVW YUDL TXTRQ pFULW GLIIpUHPPHQhdVv XU XQF
SDQQHDX HQ ERLV &THVW SRXUTXRL HOOH SUpFRQLVH GH
SDOHWWH GIRXWLOV GYpFULWXUH DX[TXHOV RQ SHXW UHFF

Par ailleurs, dans la boite a outils du bricoleur se trouvent les différentes unités du
texte: phonénes, graphemes, syllabes, mots, phrases, pour finalement arriver a construire un
texte. On joue avec la langue, on la considere comme un outil qui permettra par exemple des
effets de style, une cohérence textuelle, et on la considére en méme temps conatéian
TXYRQ SHXW OLPHU PpODQJHU -avahD Hrie¢ Uprogregsien dufp Y R T X
phonéme/grapheme vers le texte. En effet, le mot est un des premiers déclencheurs de la
SURGXFWLRQ 5HMRLJQDQW OHV DFWLYLpaeVibRdesFBY pHY S|
GIfpFULWXUH DILQ GH -FRQWSMRIMXDX[ O DUHERWWY TXILOV
ODQJXH &YHVW DLQVL TXTRQ HQYLVDJH OHV PRWV GH PL
composition. On travaille alors le péle matériel degandans leur double aspect, notamment
mis au jour par R. Guibert (20032), aspect a la fois phonique et graphique. Par exemple,
O1XQ GHV SUHPLHUYV H[HUFLFHV SURSRVpV SDU < %pDO HQ
pble matériel du mot wieillir ». Ainsi chaque partie de ce mot est revisitée pour en découvrir
G D XW U H Vvilld\H Qi »T &vieue», «livre », «éveil », «rieur », «élire », etc. Il est
pJDOHPHQW SRVVLEOH GIDMRXWHU G 9D XWeS hidts pddnpie HQW 'V
«libre », «briller », «railleries2 HWF $ XQH DXWUH pWDSH GH OYDWHOL
XQ WH[WH SHUPHW GH OfHPSOLU GIDVVRQDQFHV HW DC
/9 D S S{dddmpewi lattribue alors une premiére dpéah sa production, en lui conférant une

forme de beauté poétique, a laquelle les éleves sont généralement sensibles.

'IDXWUH SDUW OHV OHFWXUHV GH WH[WHV VRQW DX
GIfpFULWXUH VDQV G&iXWeht t@phuks FeHcuTiosicHeD 1© HiEgir de liseet
permettent une «RUPDWLRQ j OD FUpDWLYLWp Re FKDFX® SHX j
(Oriol-Boyer et al.,, 2004 7). En effet, les éléves peuvent observer les techniques de
OfpFULYDLQ OHV HARNHBUHOD GQHPBDWLEHMODQW OfpFULW 'H S
GILQVSLUDWLRQ OD OHFWXUH SHXW IDLUH pPHUJHU GHV L
VHQV GDQV OHXU WrWH &THVW-BGyRIQeY alF (2004 )Wieiw le§ THV S UL
docuPHQWY GIDSSOLFDWLRQ GH¥/I3VRRASPRMHNQE M VF G-pH U L W
JUDQGH SDUWLH GpSHQGDQWHYV GH OTDFFXPXODWLRQ GHV
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GIDLOOHXUYV FKH] OHV DGXOW Hk.\Mes &elioks\W ol FUH &/DXWHRWH U B VM
voie pour expliciter ce rapport.

(Q UpDOLWp WRXW REMHW HVW VXVFHSWdckpetr &6 1rWUH
se construire un univers de création dont il rendrait compte par un dest textes ou
musiques (dans leselles on peut récupérer des sons et des paroles) se prétent en effet trés
bien a ce que L. Chabanne et A. Dunas appellent lerieolage didactique, laissant ainsi
la place a «ne activité brouillonnante que nous définirons comme activité de recoatfan

heuristique démontages, réassemblages, recombinaisons, réarranger(ie929: 19).

2.1.2.2La langue porteuse de sens

,O HVW SRVVLEOH GH PDQLSXOHU OHV XQLWpV GH OD O
plus haut en nous appuyant sur Blagiol-% LORXV GHV MHX[ GYfpFULWXUH
FRQVWUXLUH XQ WH[WH /HV DWHOLHUV GpFUNWXOEBHGR

apprentisécrivains ou les apprentécrivants, par rapport a leur production écrite dans une

posture de traail sur du matériau comme des artis@islans une analyse et une construction

de leurs rapports aux lecteurs et a-enémes comme autewssGuibert 2003 31-32). Cette
FRQVWUXFWLRQ GX VFULSWHXU QfpWDQW SDjdurpfuel@HQWH S
DWWLWXGH DGRSWHU LO V{DJLW GH OHV DFFRPSDJQHU SR
OfpFULWXUH &H VRXWLHQ OHXU SHUPHWWUDLW GH VILQV
et dans la construction de leurs écrits.

De nombreses consignes peuvent ainsi orienter les élevésDU FH ELDLV OfDQ
impulse la créativité des éléves. Proche du bricolage, on peut proposer des exercices sur le
sens GHV OLVWHV GH PRWV GTXQ PrPH FKDPS OHJie$sDO TXL
DXWRXU GHV VRQRULWpPV H[HUFLFH TXJIQ), @ef RKodABOBH OO H C
GILGpH DXWRXU GfXQ PRW RX HQ FDVFDGH SDU H[HPSOH
propices a la construction du sersvec une prise de recul, un reggtdbal sur le texte, il
IDXW REVHUYHU VRQ ILO FRQGXFWHXU SRXU YRLU VTLO Qf
WH[WXHOOH &HWWH PLVH j GLVWDQFH GH VRQ SURSUH W
parfois du mal a se mettre a la place du Ixctt SRXU OHYHU OHV IORXV H[SOL

pas.

®7HUPH UHSULV SDU < %pDO HW $ &KDUWLHU HQ DWHOLHU GfpFU
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,O HVW GLIILFLOH GH GpYHORSSHU OD TXHVWLRQ GX VI
pYLGHQWH OH VHQV HVW FH TXL SHUPHW GYLQWpUHVVHU
TX{HOBRW GGG PSVWURLWHPHQW GX W\SH GH WH[WH TXH OfRQ
IUpTXHPPHQW HQ DWHOLHU GYpFULWXUOWliebHa GiHdhEiAdQ GH U D X
VPpPDQWLTXH TXL SRXUWDQW OHXU WLHQW j F°XU OD SH
GYLQVSLUDWLRQ B QuotdRmemw poub travallldixsdHes aspects formels de la
ODQJXH RX SRXU VH ODLVVHU DOOHU DX[ MHX[ GYfpFULWXU
VXU OH 3-RODQPIXHD XTXL OH JXLGH GDQ Ve @eDsofr e/ P4 FW LR G
LPSOLTXH XQH UpIOH[LRQ GH OD SDUW GH OfpOgqYH VXU OD

/ID VLWXDWLRQ GYfpFULWXUH HQ DWHOLHU GLIIgUH GR
connaissent en class@. Chartier évoque alors unfenctionnenent inverse, puisque 4es
SDUWLFLSDQWY pFULYHQW GgV OH GpEXW GH OTYDWHOLH
GIpFULWXUH DYDQW GYTDYRLU SHQ00% 129). VHQV SRXU OH WH

En atelier, le scripteur est donc souvent déstabilisé dangwiture, déstabilisation
illustrée par exemple par lepdlage» de son propre textdes autres participants reprennent
une de ses phrases ou bribes de phrases pour les intégrer dans leur texte, tandis que son auteur
QYD SOXV OH GURLWHGHFREWUDNLIQOWWWH TXH OTRQ DMRXW
QRPEUHXVHV LQKpUH®WHY j OTpFULWXUH HOOH

/IH VFULSWHXU VH UHQG ELHQ FRPSWH GHV QRPEUHX][ D
OXL HVW SDUIRLV GLIILFLOH G HhiteRMpliqueeHpar Rpxduetibl) O D |
pFULWH pWDQW WURS FRXWHXVH &fHVW SRXUTXRL OfpFL
GIpFULWXUH HVWXLQW SDKV-@) RMHAD VORI BUBLISSMAKDXNIL QTHVW S
face a sa tache pour développét® DSWLWXGHV GpFULWXUH ,0 GLVSRVI
HIWpULHXU HW D OD SRVVLELOLWp GH VYHVYVDRdnser,j OfpFU
DSSUHQGUH FYHVW QpFHVVDLUHPHQW WKWRQQHU HW EU
réitérdion et le contrdle des gestes mentaux qui deviendront des compétdtebanne et
Dunas, 1999 21).

" Alain Chartierprécise & ce sujet que pour certains éléves, la constructiorseis «du texte est
entierement mentale, intellectueig2008; 124)
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21.315{0OH GH OTDQLPDWHXU HW GLIILFXOWpV U

/IYDQLPDWHXU HVW DX FHQWU Ht &dts pisRMsHastuetttsG Tp FU L
SDVVHXU GH VDYRLUV WDQW{W GLUHFWLI ORUVTXYLO GRC
HOQFRXUDJH OYfpOgYH SHUGX GDQV VRQ pFULWXUH HW OXL
DLGHU j OTDQDO\VH G8XWW PURIE XWW HR®NFRODWHXU VILO YHX
un lieu de travail propice a sa séance. Ajoutons a cette liste déja longue, le role de médiateur
TXILO GRLPYGABDFIHXU HQWUH OHV SDUWLFLSDQWYV GTXQ P
HQW ppten® W PULSWHXU HW OfpFULW 1RWRQV TXH SDUDOOQ
VFULSWHXU HW V{DSSOLTXH j UpSRQGUH OXL DXVVL j FKDT
VRXYHQW GH OXL GHV WDOHQWV GYDUWLVWH

Pour ce dernier point, N. BiagieBilous (1999 SUpFRQLVH SRXU OfpFUL
de recourir au <SULQFLSH GH OfLPSURsIM® WULRG réd® @ ILpH
FRQVLIJQHV GTpFULWXUH DY B&Qdke @t testéMa BldddiBtdethlach@ H V H L
etlaclartp GH OTpPQRQFpP

En effet, «xLO VIDJIJLW PRLQV GIrWUH H[SHUW HQ pFULWXUH
donc didacticiem signale R. Guibert (2003 /I TDQLPDWHXU GRLW HIIHFWL"
GLGDFWLFLHQ HW ILQ SpGDJRbeztses,gartivifeDtsV W IhEEkEHpgurV XV F L
OfpFULWXUH PDLV DXVVL SRXKUHOHXTNOYORLUWMTHKWHYVWY R DO
UDSLGHPHQW j OD FR P SqithgLpaup p& Htr© gimpiitiée, WhirukeHh d@s fins
pédagogiques, sans étre dénatwgamme le souligne R. Guibert (: 105).

SRXUWDQW OH U{OH GH OTDQLPDWHXU HVW GH UHQG!
Pour cela, il doit évidemment travailler la langue écrite a travers les pratiques des apprentis
scripteurs et leurs procédsramais il doit aussi prendre en compte leurs représentations de
OfpFULWXUH HW OHV IDLUH pYROXHi poBrRiQEEdue Le&8Q QpFH
SDUWLFLSDQWY /HV VLWXDWLRQV GYpFULWXUH FUppHV S
OfHRGIHY DSSUHQWLY GH VIDWWHOHU SOHLQHPHQW j OD
SHUPHWWUDLW GYLQW pJS8l HaUsit@tibd eBtRsEffsprivriei) mdtivante ©u
contraignante, le sujet s'appuie sur ses propres ressources pour app(&shaip, 2007 :

,O VIDJLW GRQF GH SODFHU OH VFULSWHXU DX F°XU GH
son «déjala ». Cette démarche, largement développédvpat. Penloup et qui fait suite au
courant constructiviste initi€ notamment par Piaget, SRXU REMHFWLI GH V{DSS
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connaissances et représentations déja intégrées par les éléves pour les reconstruire, les
préciser. On tend par la a une restructuration conceptuelle, puisy@endre, c'est trés

souvent ébranler des connaissandes, «savoirs» anciens, c'est apprendre a partir de ce que

I'on a été, de ce que I'on est, en s'appuyant sur ce que l'on connait déja, souvent en bousculant
ses propres conceptions (Penloup, 2007 153). Réfléchir murement a la démarche
GLGDFWLYRKKDAWM.B® SURSRVHU SRXU VHV VpDQFHV HVW DLQ
Bourgain va dans le méme sens fieC. SHQORXS TXDQW j OfLPSDFW GH OfF
TXH PHW HQ °XYUH OH SDVVHXU GH VDYRLUV

/T DQLPDWHXU GYDWH O Léirt) p@yfalént) etjoXay bur @dux WveduRk Q F
principaux GRQQHU OH JRXW G 1pF U false-tomptéhiire T @nunéht 6nLesrid Q W V
HW RQ UppFULW FH TXL H[SOLTXH OYfLPSRUWDQFH DFFRUG|
a la théorie» (Guibet, 2003: 125), afin que les apprenssripteurs construisent et
FRQVROLGHQW GHV VDYRLUV TXfLOV SRXUURQW DLQVL UpL

2.1.3.2Animateur vs enseignant
« /[fDWHOLHU G fpFUL %WeXhsHinsktMidmneX Qland VegueF bn groupe
GILQGLYDMGXWD NWREGXLWH GIXQ MHH[SHUWY SURGXLW GHV

représentations] les pratigues et les théories qui organisent cette production, afin de

développer les compétences scripturales et -sw¥tpturales de chacun de ses membres

explique R. Guibert (2003 2Q FRPSUHQG SDU Oj TXH OYDQLPDWt
poursuit les mémes objectifs que le professeur de francais, souhaitant tous deux construire
avec les apprentiscripteurs des savoirs et savfaire autour de la langue &cWH % LHQ TXL
VH UpXQLVVHQW DXWRXU GH FH SRLQW FRPPXQ ORUVTX(L
U{OH HW GITREMHFWLIV SHUPHWWHQW GH GpPDUTXHU FHV C
QIHVW JXqUH pWRQQDQW Dis HdixssedipréctdemmnisiReéslderniersivy D WH
ayant été impulsés par un désir de rupture par rapport au cadre scolaire.

Le premier point a relever est peuWUH FHOXL GH OfLPSRaSVDQFH (
OYDYRQV GLW OfLQVWLWXW leR&@pect-de @aDadngld, déviandant dqugy D W
WRXWH SURGXFWLRQ UpSRQGH j OD QRUPH VDQV TXRL HOC
QRXV pFODLUH VXU OD SODFH GH OD QRUPH GDQV OHV DW|

dans lequel on évite awpprenants de produire unéerit docile, sans transgression, sans
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réinvestissement, un écrit qui ne vous appartient pas, sans transformation de son regard sur
Soi, ni construction de pouvoirs » (citée par Guibert, 2008.

Cette citation nous amene edoau deuxieme point, soulevé par R. Guilmgit,
VRXOLJQH TXH OHV DWHOLHUV GfpFULWXUH DSSHOOHQW |
scripteur, puisque OTfHVVHQWLHO QYHVW SDV OD TXDOLWpPp GX SUR
induite» (2038 2Q SRXUUDLW SRXUWDQW SHQVHU TXH OfH
opposé LO QIHQYLVDJIJH OfpFULW TXYHQ WHUPHV GH SURGX
VRPPDWLYH TXfLO LPSRVH j VHV pOqYHV

SHERQGLVVRQV DORUV VXU: tresl fivopy"H SERMWLIHRQQV E fjp © B oK
Hvw DEVHQWH HQ DWHOLHU Re WRXW MXJHPHQW HVW GpF
du principe «TXTLO QM\ D SDV GH ERQV IRX @GN PP¥PHLYDW HJ WKW U
(Bayard, 2000), puisque lexrits peuvent toujours étre amélioregGuibert, 2003 144).

'HX[ GpPDUFKHV GRQF ELHQ GLIIpPUHQWHY 1H QLRQV SDV

pour les éleves OH UHWRXU GH OYfHQVHLJQDQW OHXU SHUPHW G
leur pp UPHWWDQW GH YRLU FH TXfLOV SHXYHQW DPpOLRUHU
SRXUWDQW SDV DEVHQW QRQ SOXV GDQV OYDWHOLHU SXL
relire et réécrire GHV JU L Cé@aliatioB, 13 EomiRentaires des partiotpasont 1a pour

les aider a prendre une distance avec leur texte et le retravailler.

/IH FDGUH PrPH GH FHV GHX[ OLHX[ GYpftaide/ qudH LPSO
OfpFROH PDUTXH OHVY DSSUHQWLVVDJHV GIXQlntippud WH LQV
libres. En effet, le but pet WUH SUHPLHU GH OYDQLPDWHXU HVW GH
DORUV TXH OH SURIHVVHXU YLVH UpHOOHPHQW OD PLVH
DWWHQWHY GX 0(1 $LQVL OHV SARJartep\WwuEfigoplel. WXUH G
Chabanne et A. Dunas (1999 VRXPHWWHQW OfLGpH TuKeHfomnEDWHOLF
GILQYLWDWLRQ j OfLQYHQWLRQ SXLVTXH OH VXMHW FUpHU
la place du respect des consignes esSH ODWLYLVpH HW RQ UHVVHQW HQ
WUDYDX[ GH OHI BUQQRFR SH GH EDVH GH FHV DWHOLHUV GYpF
UgJOHV >«@ 1RQ VHXOHPHQW OHV FRQWUDLQWHV IDFLO
GYDSSXL psABVQWURDLY OYH[HUFLFH SHUPHW XQ HMQWUDLC
(Guibert, 2003 &HWWH DSSURFKH HVW ORLQ GYrWUH FRQVL
FRQVLIQHVY HVW SUHXYH GTXQ WH[WH UpXVVL /HV PpWKF
égaOHPHQW rWUH FRQIRUPHV j GHV UgqgJOHV VWULFWHYV Oft
SODQV FDQRQLTXHVY RQ VH VRXYLHQW GX IDPHX[ SODQ HQ
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RX VILQVSLUH GH PRGqOHV GH SUR GtxdH pat Ra@esVetHF o8t HO O H |
qui met en évidence une architecture rédactionnelle dans laquelle la planification du texte
intervient trés tot.

/I NDFFRPSDJQHPHQW GH OfYpFULWXUH SDU OH SURIHVVE
/TfpOgYH HVW VRKYBQWR S/IHXOHWEH VROOLFLWH TXH UDUHPE
TXH VRQ pFULW GRLW r'WwWUH SHUVRQQHO OH IUXLW GH VD
OYDWHOLHU UHORLW FRQWLQXHOOHPHQW OH VRXMLHQ GH
FKRL[ GIpFULWXUH REWHQLU XQ DYLV TXTLO VDIFWHHQW R XL
cette modification du faire avec» qui contraste le plus entre les deux postures de
OTHQVHLJQDQW #(®00&H20OTDQLPDWHXU

Pourtant, enseignaet animateur travaillent tous deux a construire avec les apprentis
VFULSWHXUV XQH SUDWLTXH Hfaite XI® HepdresOtiéotigues &tH O T p
méthodologiques, dénominations, jargons pour nommer les états du texte, les différentes
sources, les op®@ WLRQV OHV B RXibditPIOCBWY. A mes yeux, la situation
GifpFULWXUH VHUDLW DLQVL OH SULQFLSDO IDFWHXU GH C
classe et en atelier. Dans ce dernier contexte, le but est de montrer aux écrivaats que |
pFULWXUH QfHVW SDV SXUHPHQW VFRIOD/L UNKTHX O/ GIW W W
LQIRUPDWLYH HW VXUWRXW FRPPXQLFDWLYH PRQWUHU T
évaluateurs mais a des lecteurs réels qui doivent étre élabor€ésHeRWH XUV FRQVWU X1

redonner précisément du sens a leur écrit(@uibert, 2003 129).

/ID GLYHUJHQFH GIfREMHFWLIV HW GH PRGHV GYDFWLRQ
FURLUH TXH OfpFULWXUH HVW SHQ Vshpte@dstlgnUIel ReHQW S
GIfpFULWXUH SUpVHQWpPH GH IDoRQ XQ SHX FDULFDWXUDO
TXH OfDQLPDWHXU PHW OH SOXV DX MRXU WDQGLV TXH Of
mesurer et faire évoluer les compétences. Datiextions qui menent a vivre difféeremment la
FRQVWUXFWLRQ GH VRL FRPPH VFULSWHXU DORUV TXH OD
deux approchesA. Boissinot et al. révelent en effet que lorsque les éléves se sont améliorés,
les enseignants oetatent que chacun asurtout acquis une plus grande confiance en lui, une
meilleure compréhension des consignes et des capacités rédactionnelles plus(2R3@g&s
8).

18| eurs travaux a dominante cognitive sont trés largement répandus dans le domaine de la didactique de
OMTpFULWBGHSXLV
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22. /HV DWHOLHUne Gifip & talcmpéldice scripturale a
travers la constrction du scripteur

7UqgV FHQWUpV VXU OH SDUWLFLSDQW OHV DWHOLHU
FRQVWUXFWLRQ GX VFULSWHXU OYfDQLPDWHXUewWHQWDQW
WUDYHUV OfpFULWXUH -VFQY SWMHKXDGQMHD S PXYSUHMHWEHU VF
lequel il doit «produire un écrit suffisamment distinct pour étre reconnu mais nécessairement
conforme aux attentes institutionnellegPenloup etlg 2000: 116). Afin de dépasser les
aspects formels pour écrire, il lui faut avoir envie de se sentir devenir auteur en laissant une
place au plaisir et a la créativité.

'‘DQV OYDWHOLHU GYfpFULWXUHK. ChebaGneldt @LMnaBld) DFFRU
créativité prend tout son sens, mais surtout toute son importaiaecréativité est toujours
triple: @ FUpPHU GX QRXYHDX GHV ODQJDJpéiserXIQUHH UHIGRIEW HF
différemment»), mais aussi 8e créer seméme, inventer pour sonurapport nouveau aux
REMHWY HW DX[ ODQJDJHV TXL SHUPHWWH GIDYDQFHU GtFt
DXWRQRPH GDQV OHV FRQ&GHEKLWKH D SEILHSB® HDOHWEV VPR AW X U
FIHVW PRLQV j FUPHU TXTj \itel)derRE GDiopre) pensée San&E H G H
langage singulies (1999: 24).

8Q IRUW wWUDYDLO VXU VHV UHSUpVHQWDWLRQV GH O
envisager cette activité differemment, car, comme le souligne R. Guibguand les
écrivantsse bloquent sur la question deemment écrir€ @ F{HVW SDUFH TXJLOV V
pFUDVpV SDU OH P\WKH GH OfYpFULYDL Qoin@s¥3LdgnskHd&V GR Xp
moyens techniques, pour travailler le langage comme matériau. En les poussardra la
SRVWXUH GH OYfpFULYDLQ OHV DWHOLHUV OHXU SHUPHWW|
DLQVL G 9D d#statped (06350

&THVW DORUV TXH OHV SDUWLFLSDQWY VH ODLVVHQ\
contraignantesO HV XQHV TXH OHV DXWUHV FRQWUDLQWHY GH IR
VH UHQGUDLHQW SUHVTXH SDV FRPSW:H FKMY @V DXF ULY HEH
IRUPDWLRQ TXH OHV SDUWLFLSDQWY FRPSUHQtE QW TXH F
GLVFRXUV DXVVL Ei(6QbetR003WIY).TXTRUDX|
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Les obstacles et réajustements, le rythme trés rapide que proposent les ateliers
GIpFULWXUH GRQQHQW XQ FDGUH j FHWWH DFWLYLWp HV
latence, de quésnnements. Ainsi, fes participants sont surpris par la qualité de leur
SUHPLHU WH[WH HW SDU OYDLVDQFH DYHF ODTXHOOH LOV
SOXV UpSDQGXH OHV DWHOLHUV GYfpFULWXWOHD MHUDT K DRQ F
WURXYH HW OH FDUDFWqUH OLWWpUDLUH GHV WH[WHV O X
PDJLTXH TXL SHUPHW GYREWHQLU j WRXV 26BX %Y. GH ER
$FFRPSDJQpV GH SUqV OHV UHSU@WH\WQ W DPRQW SO GH O WMBHB E
MRXU TXYfRQ HVVDLH GH OHV GpFRQVWUXLUH UMFRRFHEO WX L
sur la nécessité de faire franchir les obstacles en travaillant les écarts entre la pensée
scientifique et les représentatiahss participants (Guibert 2003 50). J-C. Chabanne et A.

Dunas (1999 23) précisent alors que@ {DSSUHQDQW QH UpLQYHQWH SDV O
GRLW UpLQYHQWHU FH TXTLWODHWYMO B MIER® §HS ROX R Ik RO HG
les auteurs par le langage, notamment dans sa dimension réflexive. Nombreux en effet sont
OHV DXWHXUV TXL SHQVHQW OH IRUW OLHQ HQWU®E ODQJD.
Penloup et al. (2000217) se joignent ainsi a-C. ChabanneteA. Dunas, en qualifiant le
SDVVDJH j O pF UréNaXds idoghiRvePaddl I'€crit permet a I'apprerdcripteur de

se réaliser, passant d'une attitude ou position & une autre, d'une représentation a l'autre.

/IH WUDYDLO VXU OfplFuUMPRANMQYWHRQLY WHO GHUEsG TpFUL\
apprentsVFULSWHXUV VIHVVDLHQW | FHWWH DFWLYLWp SRXU I
SDU OYDQLPDWHXU TXL JXLGH UHIRUPXOH V\QWKpWLVH
approcher les paessus de la production de texfe&ntre tatonnements et prises de risques
LQWHOOHFWXHOOHY OfDSSUHQDQW VYLPSUQJQH-CGH VHV
&KDEDQQH HW $ 'XQDV PHWWHQW HQ YDOHXU FH2¥ DVSHFW
23): « &THVW XQH GHV FRQGLWLRQV GH OYLQYHVWLVVHPHQW
VHQWH DXWRULVp j XQH SULVH GH ULVTXH LQWHOOHFWXHC
IDLUH FH TXYRQ YHXW &H TXLrt€ddiolyhoidRde IHign, @dsvavbD leUH Q L
GURLW GH SURSRVHU XQH VROXWLRQ SHUVRQQHOOH HW
/I TDWHOLHU GX EULFROHXU HVW HQFRPEUp GHV WUDFHV C

2Q SRXUUDLW GplLQLU JURVVLQUHPHQW OH WUDYDLO HQ DWHOL

aller a la théorie, soit recourant a une méthode inductive.
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UHSURFKH >«@ &HWWElE eV plénXithirde \Wgp uheQdasHONDitibRs pour que le

faire puisse jouer de maniére ouverte son réle de médiation sémiotique

'‘DQV OYDWHOLHU GYfpFULWXUH FYHVW HQ IDLVDQW T
FRPSUHQG OfYpFULW ¥/ scvipiival&S UApRUYdimusSaldiE WuL FF. Bon qui
synthétise la construction du scripteur a travers ce dispositff DWHOLHU GfpFULWX
IRUPLGDEOH YHFWHXU SRXU OYDSSURSULDWLRQ GH OD C
O T p FULW XdyeH du \ris§ud,Happrendre a situer sa singularité dans la diversité des
GpPDUFKHV 6@pIBUA.YDLQYV

2.2.2. Ecriture solitaire ou solidaire?

IIDFWLYLWp GYpFULWXUH HVsgulXi€yaht gakduile] Ie/sR)tEH, QW VR
méme expert, estoavent troublé par cet isolement, et peut étre sujet par exemple au bien
FRQQ@X YHUWLJH GH OD SDJH EODQFKH /{DWHOLHU GfpFUL
ces tensions.

3ULV GDQV XQ GLVSRVLWLI GYpFULWXUH OOFRIPPSDW A KH
HISHUW PDLV LO HVW pJDOHPHQW H-Q. CHlaW®dt W. DuYad F G D
mettent alors en évidence les échanges permis par les atelidld V«OLH X[ Bée® TRQ ©
VRQW DYDQW WRXW GHV OLH X [quGrghdent pbssbIEIMA. Bréatitd/ R F L D (
individuelle» RQ VILQVSLUH GHV LGpHV GHV DXWUHV RQ VH O
DSSUpFLH OYHVSRIHWXGIPVXX®H @HV pFKDQJHV FTHVW OH
seulement la communication enties individus, mais surtout la mise en commun de la
créativité, la production sociale de la pensgmécisent les deux auteurs (1924).

/IHV SDUWLFLSDQWY FRQVWUXLVHQW GRQF XQH UHODW
TXH WRXV pFULY H@8/saWdifseEsaveldré)dd chaxun pour créer un texte. En
HITHW OfDWHOLHU GYfpFULWXUH SHUPHW GTfRUJDQLVHU
Communauté discursive, expliqguent Bernié et al. (cités par Chabanne et Dunas23599
qui donne jour dles «xUHFRQILJXUDWLRQV TXL IRQW DSSHO j XQH F1

récupérées, redites, réappropriedS€habanne et Dunas, 19923).

5 *XLEHUW VRXOLJQH DXVVL TXfHQ SOXV GX FRQIRU

inhérente aux atelier&a modalité collective permet une progression vers la remédiation des
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difficultés des scripteurs« 'DQV OHV JURXSHV OHV SDUWLFLSDQWYV V(|
personne ne reste en difficultées différentes habiletés sont mutualisées, et chasungnsi

cerner ses difficultés. Ce qui, par la suite, incite les formés qui ont des lacunes particulieres a
suivre des actions de remédiatiodes lors ils ont pu circonscrire leurs problemes, mesurer

leur juste gravité, ne plus les considérer comméamdicap global, ils deviennent capables

de les affrontep (2003: 47).

ITHQWUDLGH TXTpYRTXH OYDXWHXU HVW HQ HIIHW XQ
SURGXLW VRXV OD SUHVVLRQ SRXU TXH VRQ WH[WH IDVVH
de lamatiére aux autres participants. Des lecteurs concrets motivent donc son écriture, et les
pFKDQJHV SHUPLV SDU O 9D Wsttipteud Wpuisque LtBus Geeti@evnierO 1D S S U |
piochant des tours de mains dans les facons de faire des>a(@egoert,2003: 68), en
recourant au pillage textueb> (GFEN). Le groupe conduit ainsi a observer et reprendre les
savoirfaire des autres comme leurs expressions, a comparer ce que chacun a compris et
UHVVHQW GIXQH FRQVLJQH GTXMOKHWP 6 1P F U LWKQ MV I DAV
IRUWHV LQWHUDFWLRQV HQWUH OHV SDUWLFLSDQWYV DOLF
par N. BiagioliBilous, dont rend compte R. Guibert, quiSUpFLVH TXYLO YD
mieux employer le terme dece-autasr 2 SRXU VRXOLJQHU TXH OYDXWHXU Q'
pour éviter toute illusion de maitrise. Le-aateur se construit avec les autres, par rapport aux
DXWUHV HW SDU UDSSRUW j GHV UqJOHV VRFLDOHV &fHV\
atdiers » (Guibert, 2003 159).

/H IDLW GYfpFULUH HQ JURXSH DPqQH DXVVL j SDUWDJ}
donc a se (re)créer ensemble une identité de scriptetff LPDJH GH VRL GpSHQG OD
ce que nous renvoient les autres (notamtrfe«je ne sais pas écrit & HOD H[SOLTXH TX
Soit sujette a des revirements spectaculair@iagioli-Bilous, 1999 13).

&THVW | FHV UHYLUHPHQWY GYLGHQWLWpP GH VFULSW
DWHOLHUV G p FhousakigWHX b SSEX REQAIVQLWLRQ GILGHQWLWp G|
UHSUHQDQW /LSLDQVNL SRXU FRPSUHQGUH TXTXQ WUDYD

travers ce dispositif
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- «/D FRPSDUDLVRQ DYHF GYDXWUHV >«@

- La comparaison avec sd® rP H F#dite/ & peception de soi comme
identique a seiPrPH j WUDYHUV OYHVSDFH OKW WHPS\
(Lipianski) ;

- /ID YDOHXU DFFRUGpH j] OD UHSUpVHQWDWLRQ Gt&t
VIDVVRUWLW SOXV RX PRLQV H[SObbHRGWeRRHQW G
2003: 99).

$ WUDYHUV FHWWH FLWDWLRQ RQ FRPSUHQG TXH OH J

individuelle afin de construire son identité de scripteur.

,O QH IDXW SDV RXEOLHU HQ HIIHW TXH OHV DWHOLHU
cette notionde collectivité, doivent permettre aux participants de devenir des scripteurs
autonomes, comme peut le préciser R. Guifa8®d3 : 24). « Il est certainement souhaitable
TXH OHV IRUPDWLRQV GH W\SH DWHOLHUV GYiekWPeWw XUH SH
étre cela seralO SRVVLEOHVVIUICSIWISSU HQMWILYDLW j FRPSUHQGUF
OHV DXWUHV SDUWLFLSDQWYriRW H XGLO WHXLP BW HXRIQ Ip6 UH\
DXVVL VRQ SURSUH OHFWH X UolFBRI6UB H9®ID VRXOOLIDHL U D®BWD:
GH VDYRLU UpLQYHVWLU FH TXH OTRQ D DSSULV HQ DWHOLI

6pGXLWH SDU OfLGpH GIDFFRPSDJQHU OHYV DSSUHQDQ
autonomie et de leur identité de scrigtenous avons réalisé une enquéte avec des éléves
SUpVHQWDQW GHV GLIILFXOWpV HQ PDVWULVH GH OD ODQJ:
nous leur avons proposé de recourir a leurs savoirs et $aweirdéja présents pour les
travailler colHFWLYHPHQW HW UHWUDFHU HQVHPEOH OHXUV UHSI
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2Deuxieme partie
Méthodologie de I'enquéte et
présentation du dispositif
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1 Présentation de I'étude

1.1. La recherche Cluster 12

&H GHX[LgPH PpPRLUH FRPPH WIDQVGE pPUWSKXDQKN ®Wp NV XV
TXH MIDL PHQp OYYDQQpH GHUQLqUH ,0 UHVWH GRQF GDQV
appartenant aprogramme du plan quadriennal 2e@®&10 du laboratoire deinguistique et
Didactique des Langues Etrangeredvietternelles /,"',/(0 D[p VXU OYDFTXLVLWL

apprentissages langagiers.

Les chercheurs de ce projet intitukd~ormes langagieres et sélection scolaire : le
rapport aux écrits des disciplines au college et au lycée chez-H dis> mettent alcs
OHXUV FRPSpWHQFHY HQ PDWLgUH GH GLGDFWLTXH GH OfY
par lesquels certains éléves se retrouvent sous le joug de la sélection scolaire, menant parfois
j OHXU PLVH HQ PDUJH GX V\VW(qPH céx¢ sslectod,Quw peuORUV C
DOOHU MXVTXYj OfH[FOXVLRQ GX V\VWgPH VFRODLUH VH
langagiéres scolaires.

&THVW HQ HQTXrWDQW DXSUJq& mEidul Sseeiokb@dpneawWyVv LV
différenciés»® TXTLOV WHQWHQW GWH POQHX[P RRIPSSRHON | OfpFUL
particulierement aux jeunes ditsdécrocheurs (Equipe du projet LIDILEM) et en fin de

scolarité obligatoire pour proposer des pistes didactiques.

La majorité des éléves de CAP rencontrée cette année avaipalégipé a une
enquéte menée dans le cadre de la recherche Cluster 12. Des données intéressantes avaient
déja été collectées par Catherine Frier et M@géeile Guernier en 2009, alors que les éléves
PWDLHQW HQ SUHPLQUH DQQpH DBHWOFIH QREOLQD IDUPWHIDEWD B
FRQQDLVVDQFH SUpDODEOH GH OHXU UDSSRUW j OfpFULW

travail.

D JIHQTXrWH VIHVW GpURX&Paen&rales tedd? g&nérpl® et tddhnolage, et de
lycées professionnels.
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1.2. Hypothéses de travail

/IRUVTXYLOV RQW DFFHSWp OTDQQpH GHUQLqUH GH SDL
en AP 1°* DQQpH QRXV RQW SHUPLV XQ SUHPLHU DFFqV j OHXU
HQWUHWLHQV LQGLYLGXH O \diffiR@k&y, &5l lesPprevhiddeh éfPesHNVAL R Q G
écrit, a prendre le stylo. Coucher les premiers mots sur le papétr difficile, réunir les
LGpHY GH PDQLqUH RUJDQLVpH QH VHUDLW SDV SOXV DLVp
MH] WUDY HUNeuwfdne dpiréiensidn gugement Ils sont durs avec eumémes, ne
trouvant pas leur travail de grandaleur, et ne voient donc pas comment un lecteur pourrait
trouver des qualités a leur plume.

&ITHVW SRXUTXRL OfLGpH GIXQ DWHOLHU GYfpFULWXUH
PYROXHU FHVY UHSUpVHQWDWLRQV GH OfY pterddd& repahdR2UREODPp |
est alors la suivante OHV DWHOLHUV GYfpFULW XU HilsO&ldtis@ VAHOLH UV
UHFRQVWUXFWLRQ GH OfLPDJH GHYV pOqYHV GH &%$3 FRPPH

1RXV OYDYRQV YX GDQV OD SUHPLgqUH SDUWILH O¢YD
Geficouragement H Wac&@fpagnement que de jugement, ou, si jugement il y a, il est
VRXYHQW SUpVHQWp GH PDQLqUH SRVLWLYH &H VRQW G
GpFRXYUDQW OfLQWpPUrwW GIXQ WHO GLVSRVLWpas 2uyHF FH\
QIRVHQW SDV VH FRQIURQWHU DX VFULSWHXU j OfpFULYDI
Frier et moiPrPH VRXKDLWp WHVWHU FHWWH DFWLYIDVWHDYHB
GIpFULWXUH SHUPHWWUDLW GH |btlLat &ingp Yepconstiiice i@ud XU UD S
identité de scripteur.

Le public auquel nous nous sommes intéressées nous a permis de réaliser une premiére
expérimentation de ce dispositif dans des conditions confortables, par leur petit nombre et leur

enthousiasme.
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2 Présentation de la population

21. /H OlFpH GJHQVHLJIJQHPHQW SURIHVVLR (
Susville

&H O\FpH TXL FRPSRUWH pJDOHPHQW XQ LQWHUQDW H
RIITUDQW DLQVL XQ FDGUH DJUpDE OMHQWH F QRWDIPPHH GW p\D!
UplqUH j OfpVOHX I I DOPIED QWERUH /fRUJDQLVDWLRQ VHPEC
avec les parents importante, notamment par le biais du site internet qui est régulierement mis
j MRXU SRXU LQIRUPBYPGWD DYDYV WEKPDHOQW p GH

&THVW SDU H[HPSOH j WUDYHUV XQH OHWWUH GYLQIRU
SDUHQWYVY HW PLVH HQ OLJQH VXU OH VLWH TXH OHV REMH
mis au jour. «La réussite scolaireet unebonne intégraion professionnelle sont les
objectifs que nous nous sommes donnés pour chacun de nos éleves et ce challenge, nous ne
SRXUURQV OH UHOHYHU TXY{DYHF OfDLGH HW OH»xMRXWLHQ
ce qui concerne la réussite scolaire, YL D DSSDUHPPHQW pWp-2MI3Qp SRXL
avec 94% de réussite aux examensjlgsecisé dans cette méme lettre. Afin de faciliter leur
LQWpJUDWLRQ SURIHVVLRQQHOOH OHV pOgqYHV RQW DXVYV

partenaires dilycée.

&IHVW GDQV FH FRQWH[WH TXH QRWUH HQTXrWH D SU

Conducteur de Systémes Industriels (C&Tfannée.

-50-



2.2. Les éléves de CAP C8f#nnée

Ce groupe de huit éleves est assez représentatif de la populationaluugcgffectif
UpGXLW HW H[FOXVLYHPHQW PDVFXOLQ ODOKHXUHXVHPHQ
UHMRLQW QRWUH DWHOLHU GYfpFULWXUH HW XQ DXWUH &
donc intervenues aupres de six lycéens qui avaient g & H GTrWUH YRORQWDLUH\

Stéphane, Gaétan, Jonathan, Guillaume, Thomas et Adoienparticipé aux quatre séances

gue nous leur avons proposées.

'f{fDSUqV OHXU IRUPDWLRQ LOV VRQW VXU OH SRLQW
industriels métier dans lequel ils devrontagsurer la production sur machines ou lignes
automatisées. lls devront donc t€aliser la préparation et le réglage du poste de travail, la
mise en marche et le lancement de la production, I'approvisionnement et tiemaés flux,
la surveillance, la mise en sécurité voire l'arrét de la fabrication, le contrble qualité et la
maintenance de ler nivedu FRPPH OH[SOLTXH OH VLWH LQWHUQHW
Pourtant, leur avenir personnel et professionnel resggeurflou, certains révant de devenir
UXJE\PDQ SURIHVVLRQQHO RX DUFKLWHFWH WDQGLV T
baccalauréat professionnel. Les discussions que nous avons pu entretenir avec eux confirment
donc ce que nous évoquions dans la pargerique FH VRQW GHV pOgYHV XQ SHX
QRXV DYRQV UHQFRQWUpV Fdéptw dulfa) \de @Grppat@@srNsc@girel X H ST
difficile. Certains portent également le poids de situations familiales / sociales compliquées
FRPPH O §dRQ&a¥ ebtpetiens de la pe@quéte. La poursuite vers le baccalauréat
professionnel est donc encore une question en suspeéme si leurs résultats le leur
permettent, ils ne sont pas sdrs de vouloir continuer dans cette filiere, souhaitant piefiois en
rapidement dans la vie active pour gagner leur indépendance et sortir du systeme scolaire qui

leur est douloureux.

2L /HV SUPQRPV RQW pWp WUDQVIRUPpPV DILQ GH SUPVHUYHU OTDQR!
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3. Présentation du protocole

3.1. La préenquéte production écrite et entretiens

6DFKDQW TXH FYHVW OD G H XELGAP aficipenpdiuriedertuétél V pOq
QRXV DYLRQV OYDYDQWDJH GTDYRLU UpXQL GHV LQIRUPDW
VFULSWXUDOHY DYDQW GH PHWWUH HQ SODFH OYDWHOLHU
En 20082009, ils avaient alors bien voulu passer des entretietsdaux chercheuses
de la recherche Cluster 12, Catherine Frier et M@éeile Guernier, aprés avoir écrit une
lettre argumentative. Cette derniere devait répondre a la consigne suivante
Un journal de jeunes a poseé la question suivante a ses lecteurss: jeunes sotils
toujours libres de choisir dans la vie»? Vous répondrez a cette question sous forme d'une
lettre argumentée, c'egtdire que vous devrez expliquer votre position (ce que vous pensez)
et donner des exemples pour illustrer ce queswdites.
6DQV DXWUH FRQWUDLQWH GYpFULWXUH DYHF OH FK
recourir a leurs procédures habituelles, les chercheuses leur demandaient de rédiger cette
OHWWUH HQ PRLQV GYfXQH KHXUH W H RIS svaem sbiveRtH@W V X 11|
OH SRLQW ILQDO DX ERXW GYXQH YLQIJWDLQH GH PLQXWHV

Les deux chercheuses sont ensuite revenues plusieurs fois au Lycée Alpe Sud Isere
pour proposer des entretiens individuels aux éléves. lls devaiesituth premier temps lire (a
YRL[ KDXWH RX VLOHQFLHXVHPHQW VHORQ OHXU SUplpUHQ!
répondant a la méme consigne que celle qu'ils avaienméoxes écrite. Orientés par un
entretien semdirectif (Annexe 9), les lycdss devaient dans un deuxieme temps analyser
FHWWH SURGXFWLRQ VXU GHV SRLQWV IRUPHOV HW VpPD
scolaire (par exemplda lettre pourratHOOH FRUUHVSRQGUH D2X[ DWWHQWH)\

Ce protocole de recueil de mirées en deux étapes avait été créé dans le but de
FRQIURQWHU OHVY SUDWLTXHY GHY DSSUHQDQWY DYHF OHX

3RXU PD SDUW FHOD PYfD VXUWRXW SHUPLV GYDSSUpF
OfpFULWXUH HW GRQIR @fistQavécveDdx] NausXapniValbis YéDtlisé leur
SURGXFWLRQ SRXU RXYULU OfYDWHOLHU GYfpFULWXUH
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SUpPpVHQWDWLRQ GH OJDWHOLHU GJpFL
&THVW DX FRXUV GH TXDWUH VpDQFHV GH KHXUHV

accompagnéek 6 lycéens de la classe de CAB*année dans leur écriture. Les jeudis aprés

PLGL GX PRLY GH PDUV pWDLHQW GRQF GHVWLQpPV j XQ DWt
GH OD OLEHUWpP GpMj GpFRXYHUW HQ FODdéWatin®Bud OH ELL
(Franck Pavloff. Lors de la préparation des séances avec Catherine Frier, directrice de ce
PpPRLUH PDLVY DXVVL DQLPDWULFH GH OTYDWHOLHU GYfpFUL'
UHSDUWLU GHV WH[WHV pFULNEs usGue Ceatbrés¢hal plGsie @V H ST

avantages pouvoir partir de leur écrit et ainsi les mettre face a leur texte, aborder un sujet

auquel ils avaient déja réfléchi et donc proposer une certaine continuité. Nous avions
pJDOHPHQW DPRU Htpre@fieDriolg lalidn§$\hpeti@Gefgm place en leur proposant de
répondre a un questionnaire préalable (Annexe 10) pour venir conforter les données que nous

avions déja recueillies sur leur écriture.

/ID SUHPLqUH VpDQFH D IDLW O YREM-BMWMEStdUT, HdhO TXHV S
quel cadre intervenonsous, quels sont les objectifs du projet que nous montons avec les
POqYHV-FHXTKYXQ DWHOLHU GYfpFULWXUH

3RXU FH TXL HVW -@é¢nd) gD3daHed piddentaiznCeNKtte elles beaucoup
de simiitudes: commencant par un récapitulatif de ce que nous avions fait la séance
précédente, nous lisions ensuite les textes des éleves pour recueillir les impressions de chacun
HW OHV TXHVWLRQV pYHQWXHOOHV TXL Q DrLanshBinerhéntv G X Q
GH FRQVLJQHV GYfpFULWXUH WHOOH OfpFULWXUH HIITHUYHYV
ODQJXH HW GHV H[SUHVVLRQV HW VIDSSX\DQW VXU GTDXW
&KDTXH VpDQFH pWDLW ILQ D @duvtg pfodiElibn, @dnt Id p@Geb varait RQ G |
GIXQH VpDQFH j OfYDXWUH

Le rythme des séances était donc assez soutenu, suivant les recommandatiéns de J.
Chabanne et A. Dunas (19924): «écrire beaucoup, mais écrire sans souci de produire
immédiatement es formes finies écrire ici dans le sens de produire ces formes
intermédiaires sur lesquelles vont se tisser des échanges, des lectures, des deébats, des
FRUUHFWLRQY GHV UHSULVHV TXL VRQW OD. BinDWLTXH
G 1D FF R P 8Délepds dar@ la construction de leurs textes, nous répondions&mes
UDSLGHPHQW DX[ FRQVLJQHV GYpFULWXUH SRXU OHV DLGH
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GHX[ RX WURLYV DQLPDWULFHYVY 6RSKLH /HGRX[ QYfpWDQW (
chacun puisse avancer.

(QILQ OHV VpDQFHV VH WHUPLQDLHQW SDU OD OHFW?
SXLVTXTRQ VIDIILUPH FRPPH VFULSWHXU HQ GpYRLODQW
découvre seméme.

Présenté ainsi, on percoit a quel point BSWHOLHUV GpFULWXUH SHXYHC
TXL SHXW UDVVXUHU OHV SDUWLFLSDQWYV TXL WUDYHUVHQOQ\

Les différentes étapes de l'atelier d'écriture

$PRUFH GH OfDWHC

Retour sur la séance précédente

Lecture des derniers textes produits
([HUFLFHV GTfpFU

Créer du matériau

Utiliser des supports (textes, chansons

3. Etre scripteur

Production de texte

Lecture des textes

%LHQ TXH FH UDSLGH GHVFULSWLI SHUPsHan@sHeGTHQY |
OIDWHOLHU GYpFULWXUH TXH QRXV DYRQV PLV SODFH LO .
HI[HUFLFHV GYfpFULWXUH HW GH OD SURGXFWLRQ ILQDOH GH
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3.2.1.1Premiere séanceapprivRLVHU OIYDWHOLHU GYpFULW)

(Annexell : Trame de la®Fséance)

$ILQ GYDERUGHU OH WKgPH GH OD OLEHUWpP SRXU OD
GITpFULWXUH QRXV DYRQV WRXW GYDERUG SURSRVp GH ID
Matin Brun GH )UDQFN 3DYORII /HV pOgqYHV DYDLHQW GpMj pW
SHUPHWWDLW GH FRQVWUXLUH OfIDWHOLHU GYpFULWXUH j ¢

$SUgV DYRLU OHYp GTfpYHQWXHOV SUREOgPHV GH FRP

texte, la premiére consigne était de choisir un mot (le plus fort, le plus fréquent, le plus
VLIQLILFDWLI pWRQQDQW PDUUDQW WULVWH HWF SRX
effervescente, dans le but de familiariser les éléves avec cet exeggscutilisé dans les
DWHOLHUV GYfpFULWXUH /HV SDUWLFLSDQWY GHYDLHQW D
deux colonnes correspondant chacune a ses poles matériel (manipulation des sonorités, rimes,
ressemblances formelles) et idéel (synoryvi DVVRFLDWLRQV GYLGpHV
« étrange» > frange, été, ranger, grange, etc. (matérieiyarre, paranormal, étonnant, etc.

LGpHO $I1LQ GYDLGHU FKDTXH pOqYH j FRQVWUXLUH FHW!

tableau pour que ts les participants puissent partager leurs idées.

Comme une invitation a se détacher du sens, la deuxiéme consigne impliquait
GIDVVHPEOHU OHV W&UlhBRgdreh 0O Heldh HeXdliessd deViedr asSociation et
non par rapport a leur signiéiion, pour construire des expressions. Nous avons ensuite noté
FHOOHV TXYLOV SUplpUDLHQW RX TXYJLOV SHQVDLHQW OH\
PXWXDOLVHU OH PDWpULDX ,0 pWDLW DORUV OfKHXUH Gt

lignes répondant aux attentes suivantes

Consignes pour la production de la 9° séance

Theme Matériau a réutiliser Contrainte spécifique:
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Liberté /HV WH[WHV pFU| Commencer agr «Moi tout
Les deux listes de mots | seul»®

expressions

/9 H[W UNdatimBraH

3.2.1.2Deuxieme séancé&crire un récit

(Annexe 12 trame de la%"®séance)
/ITREMHFWLI GH OD GHX[LgqPH VpDQFH pW D3 WE B U HUW
écriture OD OLEHUWpP GfH[SUHVVLRQ’

Nous leur avons présenta premier lieu un support différent de la séance précédente
SRXU OHXU PRQWUHU XQ DXWUH -\WFRO HYV G flebfRid Mdos H OH
Malade. Ce chanteur varie les figures de styles dans ses chansons, jeux de langue auxquels
nous nous somes intéressés car certains semblent avoir été créés selon les exercices que

nous nous appliquons & faire & chaque séance

En deuxieme lieu, les éléves devaient écrire leurs impressions sur tih (gastint
DLQVL OHV VXSSRUWYV gppRWIUWMXEHXHNK LY)S BWKD (RURD W G X
PRWV LQVSLUpV SDU OfpFRXWH GH FH VODP 1RXV OHV DYR
vienne les lire et en récupérer un écrit par leurs camarades. Par ailleurs, ils ont isolé une
expression de la emson qui leur plaisait, mais qui devait aussi étre en lien avec le theme de

la séance, pour la réutiliser plus tard.

/I NTDFWLYLWp VXLYDQWH pWDLW XQH pFULWXUH HIIHL
collectivement, autour des motdikerté» et «écriture». Nous consignions les propositions
des éléves au tableau les invitant a suggérer un mot chacun. A partir des dix mots que nous
avions mis en commun, les participants devaient écrire un court texte pour définir la liberté
GYH[SUHVVLRQ ,0V GHXSRVBDRMQ@WIRQRUWSL]DLQH GH PLQXW

écrire rapidement, a ne pas avoir de temps de flottement.

#2Cf.: Bon, F. (2005 130) «Commencer chaque phrase pai tout seulF fHVW GpMj DIILUPHU OD
langage a nous réservée, on est déja ilsfpl GDQV OD SKUDVH TXDQG LO VIDJLW GH OD |
détermine. On fonctionne par listes

% Notons que des ateliers autour du slam sont en plein ces derniéres années.
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Finalement, nous avons demandé aux apprentipteurs de rédiger un texte pour
GplLQLU OH VHQV écxré:iL Povr GIR®, QsHievsert @endre en compte

Consignes pour la production de la 9" séance

Théeme Matériau a réutiliser Contraintes spécifiques

Liberté et eécriture | Postit, Commencer comme le slam
OLEHUWQp GY Slam de Grand Corps Maladg Grand corps malade (au moi
Travail réalisé autour d« &TpWDLW XQ MPRXU
«liberté» et «écriture» Terminer par la phrase que vo
Possibilité de faire référence| avez relevée dans ce slam, ou
un film ou livre «'HSXLV MIpRULV j Of

3.2.1.3Troisieme séancesouvenir marquant la liberté ou la privation

de liberté
(Annexe 13 Trame de la%"®séance)
La ™ VpDQFH YLVDLW j IDLUH pFULUH DX[ pOgYHV OHV
souvenir ou une histoire imaginaire qui neet scene un personnage qui incarne la liberté ou
son contraire.

Pour amorcer cette production, nous avons préalablement effectué une écriture
effervescente autour deliberté» et «prisonnier», pour ensuite tisser des expressions.
Chacun notaitcelle ¥ TLO SUplpUDLW SRNMUQIPRKWQIHU DYHF VHV FI

La tache suivante consistait a décrire le contexte de leur récit, en adaptant le début du
texte de Grand corps malade& fpWDLW XQ VRLU w® ate, Kl NeW RiheU H
ambiance, un& DW GYkPH OTH[SUHVVLRQ UpFXSpUpH SUpFpGHP

/IH GpFRU GH OfYKLVWRLUH GplLQL QRXV QRXV VRPP
SHUVRQQDJH $ILQ GIRULHQWHU OHV SDUWLFLSDQWY QR>
lesquels les auteurs dessinent pestraits de leur(s) personnage(s). En choisissant un mot
SDUPL OHV GLIIpUHQWY H[WUDLWV RX HQ V{LQVSLUDQW G
OH QRP GH OHXU SHUVRQQDJH HQ LQYHUVDQW FRPSOqWF

« égalité» devient «Etilage»). Afin de dégager les caractéristiques des personnages, les
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apprenants ont dd choisir un objet, une couleur, un animal pour créer des métaphores en
dégageant leurs attributs (par exemptip [solitaire, sanguinaire, crocs, affaméyrébagile,
etc.] +couteau >DLIXLVp ODPH G 9D Fhoit [SonWre, DeR> t€eQrdy, etd )V F @

/ID SURGXFWLRQ GH ILQ GH VpDQFH FRQVLVWDLW j IDLL
avaient créé, en utilisant également les mots et express®psIDJpV SDU OfpFU
effervescente autour ddikerté» et «prisonnier2 HW OHV H[WUDLWV GH OLYUHYV

fois pas lu les textes trop inacheveés.

3.2.1.4Quatrieme séance + LVWRLUH GXQ SHUVRQQDJH
(Annexe 14 Trame de la4"séance)
CeWWH VpDQFH D pWp SOHLQHPHQW FRQVDFUpH j OD Uj
les textes de la semaine précédente.

&YHVW DLQVL TXH OD SUHPLqUH pWDSH GH OYDWHOLHU
les éleves avaient écrit&( p W D L Wans QistdiRL U XQH GDWH XQ OLHX XQH L
pWDW GYfkPH OfH[SUHVVLRQ FKRLVLH j OD GHVFULSWLRC
recherché desxpressionsnarquant uneupture dans la narration (par exempteut a coup,

soudain, etc.)
Avant de passer a la rédaction, nous avons de nouveau lu des extraits de portraits

dressés par des auteurs pounspirer2 OHV VFULSWHXUV TXL QYDYDLHQW

création de leur personnage.
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/D VPpDQFH OfDWHOLHU G ®gptFdrLIsviinblisatiéhr BuHrécl, §DiF K HY D

reprenait les consignes suivantes

Consignes pour la production de la 4™ séance

Théme Matériau a réutiliser Contraintes spécifiques
Souvenir de libert¢ Scéne initiale THUPLQHU OH UpFLW
ou de privation dg¢ Connecteur margnt une| fin du texte de Grand corps mala
liberté rupture dans la narration (« (W FITHVW GHSXPkEY

Portrait du personnage ou en reprenant le début de Ig
SURGXFWLRQ &fpW
KLV WRL Udépuis» ©

Afin de conserver une trace du déroulement des ces ateliers, et donc des attitudes, des
UplOH[LRQV GHV pOqYHV M{DL SULV OD OLEHUWpP DYHF Of
et des participants, de filmer les séances dés notre deuxieme)&iddH (Q UpDOLWp L
GLIILFLOH j OD SUHPLqUH VpDQFH GTDVVXPHU Séoritd, QHPHQ\
DQLPHU DFFRPSDJQHU PH SDUDLVVDLW rWUH OH SOXV LP
FDPpUD TXH MYDL FRQHDLHOH MHHBBYDEIK GI{YWULHXU GH FK
possible de reprendre dés la fin de la séammenme un journal de bord, je noircissais les
SDJHV GH PRQ RUGLQDWHXU GH PHV TXHVWLRQV HW DQDO
des notes que jegnais a mon retour).

/IHV GRQQpHV UHFXHLOOLHY DXSUqV GHV pOgqYHV GH &%
sont donc assez diversifiéesupport vidéo (et donc audio), différentétats des textes(du
brouillon au texte final (Annexe 16Recueil detextes), ainsi que mes notes personnelles.
&THVW j SDUWLU GH WRXWHV FHV GRQQpHV TXH MH YDLV P

en place.

-59-



2Troisieme partidnalyse des
resultatsse construire en tant qut
scripteur
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Du fait du pett RPEUH GfpOgYHV D\DQW SDUWLFLSp j OfHQ
TXHVWLRQ GH YLVHU OD JpQpUDOLVDWLRQ GH QRV UpVXO!'
GRQQpHV GH IDoRQ TXDOLWDWLYH &TfHVW GRQF HQ WHUPF
observos les données.

(Q HIITHW DILQ GH GpWHUPLQHU OJLQYHVWLVVHPHQW G
recueillies auprés des éléves de CAPDQQpH SDU OfDWHOLHU GYpFULWXU
QRWLRQ GgpwlgtionX e LIR Qonstruction dempprenants en tant que scripteur.

/I {DWHOLHU GYfpFULWXUH SHUPHW HQ HIIHW GIDFFpGHU j G
DX[ VFULSWH XU \édaQidh pquvled &Corfefner, il faut les observer, ce qui

permet de mieux connaitre leur rédll SUDWLTXH GIpFULWXUH &THVW DC
sommes appliqué a faire au cours des quatre séances, pensant ainsi pouvoideléedes
UHSUpVHQWDWLRQV GHV pOgqYHV VXU OfpFULW HQ OHV I
VILQY HYV Wiitwe,G BeXi¥querfigomme écrivain.

1RXV QH YHUURQV GDQV FHWWH SDUWLH:SXfiXxQ VHXO
FRQVLGqUH JURVVLqQUHPHQW HQ GHX[ WHPSV FH GLVSRVL)
ensuite pouvoir réaliser un réel trai DXWRXU GH OfpFULWXUH FRPSUHQD
que la premiére étape que je développeraiidd H SDVVDJH j OfpFULWXUH &H
étre critiqué, puisque comme le dit R. Guibert (20@¥): « /H WHUPH PrPH GIDW|
suppose un védable travail sur du matériau LO QYHVW JXqUH SRVVLEOH GH
SUHPLHU MHW 3RXUWDQW VHORQ XQH FRQFHSWLRQ OLPL
SRXUUDLHQW QH YLVHUOTXTRQLGPEWRV¥BIBHPHEWeGH SHU
O 1 p¥ UheNonception limitative, ou une dérive pétre, comme le diraient C. Bardé&

Miniac et Poslaniec (1999), mais, dans une perspective didactique, se concentrer a observer
OHV FRQGLWLRQV GH GpEORFDJH QYfHVW SDV QpJOLJHDEOH
& T HV Ws [libi ¥htltette recherche : comment débloquer les éléves, quel chemin
SDUFRXULU DYDQW GH SRXYRLU pFULUH UppFULUH HW MEF

langue francais8 Comment devenir scripteur, ou se (re)construire en tant qtie t€agve
SDUDOOqOHPHQW GYfHVVD\HU GYDSSURFKHU OHXUV UHSUpV
GH Of{DWHOLHU

/HV D[HV GH OfDQDO\VH TXL VXLW V{DUWLFXODQW |
développées par C. Bard& Miniac, prennent appui sur lgsincipes et caractéristiques
FRQVWLWXWLIV GH OfDWHOLHU GfpFULWXUH
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&IHVW DLQVL TXH QRXVY GpYHORSSHURQV OHV FRQGLW
de dépasser le temps de flottement avant la prise effective du stylo et de ressentir le désir
Gfp&UL

Nous étudierons ensuite les possibilités de créer un texte a partir de quelques mots par
OD PDQLSXODWLRQ GH OD ODQJXH HW OYLPSRUWDQFH GH C

/[H WURLVLqPH D[H VYLQWpUHVVHU Bscripted® ptéhodRiQ GRQ
possession de leur texte, entre engagement psychoaffectif et distanciation.

1RXV REVHUYHURQV SDU OD VXLWH OHV PDQLIHVWDWL
SURGXFWLRQ GH WH[WH RX OD UpDOLVDWLRQ GYH[MHUFLFHV
participant.

/IH FLQTXLgPH D[H VHUD OYRFFDVLRQ GH PHWWUH H!
FRQWUDLJQDQW TXH UHFRXYUH OYDWHOLHU GYfpFULWXUH
aux aspects formels de la langue par les participants.

1AccepiU O -DFW B Hz SIFWNLDVXUHO - p F

/ID QRWLRQ GH SDVVDJH j OfpFULWXUHM.C. paMgupREVHUY
1RXV OTDYRQV EDOD\pH GDQV OD SDUWLH WKpRULTXH UHYV
par les éléves du fait de leuHoXU GH QH SDV VDYRLU pFULUH GTXQ PD(
rWUH SRXU FH JHQUH GYDFWLYLWp GIXQ HQWUDLQHPHQW
QRXV DYRQV UHQFRQWUpY VHPEODLHQW DX SUHPLHU DERU
textes. (PSUXQWHU XQ QRXYHDX FKHPLQ YHUV OfYpFULWXUH SIL
OHXU UDSSRUW DX SDVVDJH j OfpFULWXUH HW GH OHV HQF

11 /JHQYLH GIpFULUH

Durant la premiére séance, alors que nous étions en train de nous peissumtieut
GfH[SRVHU QRWUH SURMHW GYIDWHOLHU GfpFULWXUH FH
accueillies (<écrire, mais pour quoi fairg»), sachant notamment que les séances que nous
DOOLRQV SDUWDJHU QH VHUDLH QWnSi® Mursliplbivied Fouttgnt, FR P S W
lorsque nous leur avons demandéesvous partants pour essayer ce projet avec apuse
PLQXWH GITKpVLWDWLRQI D CGCNSERPIGHQO HE WVHIPYGW KD VXLYL SDL

Nous avons donc eu la chance de renconles éleves assez motivés des le début de

notre enquéte, leur attitude contrastant pourtant avec ce que nous avions pu imaginer a travers
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leurs réponses au questionnaire préalable (Annexes 17 a 22) dont je rends compte dans le
tableau suivant

Récapitulatif des réponses au questionnaire préalable

Thomas Jonathan Gaétan Stéphane Adrien
Estce que| Oui, Oui, cours +| Lettres +| Non, pas| -H QT
tu écris| beaucoup d¢ «quelque fois, poémes beaucoup jamais
beaucoup? | lettres +| chez moi»

devoirs
4 X ftide/ | « Propre Sans faute & THVW Savoir bien| 2 XL F
que  bien| lisible super] G TR UW KR important décrire pour| important
écrire selon beau» Utile pour le TXTRQ S
toi ? travail, pour se imaginer
A quoi ca faire bien
sert? comprendre.
Estce quel Non: «trop| Ca  dépend| Oui, poémes | Non, je préferg Non je
tu aimes| chiant et| aime inventen «ca me| OfRUDO QYDLPH
écrire? long » une histoire détend» + écrire
Pourquoi inspiré
EstFH T| Oui Non Non si| Oui Oui
WIHVW entrainement
difficile et temps
GYpFUL
Point Conjugaison | Orthographe «Le Orthographe
faible ? commencement
Points «Quand «-fpFULV|«-TpFULV «Mon
forts ? MIpFULY peu vite» imagination»

choses

romantiques

FITHVW

magnifique»

IntéressonsQRXV DORUV SOXV HQ GpWDLO DX[ UpSRQVHV
SHUPHWWHQW GYDSSUpPFLHU FH TXH OHV pOqYHV YHXOHQ!

déceler leur intérét pour cette activité.

Les six participants semblent ne pasumeap écrire WDQGLV TXH WURLV G
disent ne jamais ou peu produire de textes, oubliant surement de prendre en compte les écrits
scolaires, contrairement a Jonathan. Seuls Gaétan et Thomas avouent produire des textes
personnels tels des poémes GQUHWWUHY 1RWRQV TXH FHV GHX[ pOqYH)\
SRXU OfpFURRBVKUpVHQWH XQ SDUDGR[H DYHF-a@dity SURSF
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SXLVTXILO H[SOLHFXHYV WX YWFR & UKalots Q¥ GasvanQr&itQlans cette
activite XQ PR\HQ GH \t§ 0&dnde)V H &k distingue donc de ses camarades qui
GLVHQW QH SDV DLPHU pFULUH VDQV YUDLPHQW VDYRLU O
Quelles finalités accordent OV DORUV '] QRGUDQYWUMDIXHPHQW °
important de savoir bien éddH LOV QTRQW JpQpUDOHPHQW SDV GH U
globalea la question pourquoi (pour quoip » : par exemple Guillaume semble ne voir en
OfpFULWXUH TXTXQ PR\HQ GH JDUGHU XQH WUDFH &YHVW
alors la porte que certains de ces apprenfis ULSWHXUV FRQIqQUHQW | OfpFU
créativité et communicationen effet, Jonathan et Gaétan mettent en avant le fait que cette
DFWLYLWp SHUPHW GTLQYHQWHU GHV KLVWEXKUWVGH /L OB dF
-RQDWKDQ SUpFLVH WR X¥serG pburPlePtkvall, Xdgbpr- &L fdik¢  bien
comprendre>. Comme Jonathan, Stéphane se retrouve clairement pris entre ces deux poles de
OfpFULWXUH HESEDTEXBPWMW H XHY & NeVpgensBeY i levirGnménebtUud X
SHUVRQQDJH RX XQH KLVWRLUH GH WHOOH VRUMAKITXH OfF
ajoute: « MH SUplgUH PYH[SULPHU DYHF PD ¥Rebtq duwdawdswv TXD
pOgYHV QIDYDQFHQW DXFXQL DAHXPORW SRRRXMDQFH GH PLC
7TKRPDV PHWWDQW VXUWRXW HQ DYDQW OH @Gué¢lcevspt H EHD X
propre lisible super beaw; « & fHVW TXDQG M{pFULV GHV FKRVHV UR

magnifique»).

Cesrépons¥ QRXV RQW SHUPLVY GYHQYLVDJHU GHV SLVWHYV
2Q SRXYDLW SHQVHU TXH OYDWHOLH Wcriptdups plisguX deH V p G X
dispositif implique de jouer avec la langue, de se laisser aller a son imaginatiorertiice
compte de ses productions lors des lectures de textes.

'qV OHV SUHPLHUV LQVWDQWY GH OfpFULWXUH LOV
UpSRQGUH DX[ GLIIpPUHQWHY FRQVLJQHV GYpFULWXUH TXH
terminer leur tete avant la fin de chaque rencontre. Au fil des séances, les participants
VHPEODLHQW GH PRLQV HQ PRLQV SUHVVpV GH TXLWWHU C
FHVY PRPHQWYV GYpFULWXUH SDUWDJpV
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1.2. 7HPSV GH IORWWHPHQW HWeSUHPLqU

$ SULRUL GpVLUHX[ GYfpFULUH FRQTXLV SDV OYDWHO
HQVHPEOH OHV pOqYHV DYDLHQW SRXUWDQW EHVRLQ GH V
GHV GLIILFXOWpV GDQV OTDQLPDWLRQ rement @daptéy HEO L H U
déroulement de la séance au rythme changeant des appreigtisurs nous ne pouvions

donc pas toujours respecter la trame que nous avions prévue, supprimant des exercices,
accroissant les fourchettes de temps pour répondre a cedaisgnes. Pourtant, par le biais
GTpFKDQJHV VXU OD VpDQFH SUpFpGHQWH RX VXU OHXU GI
HQTXrWH GH MHX[ G{pFULWXUH VRXYHQW FROOHFWLIV QR
OHV SUHPLHUV PRPIQYWOD GpWFH IHQXWRIX WD TXL GHYDQFH OH

$ILQ GH SORQJHU OHV pOqYHV GDQV XQH DPELDQFH
Ledoux et moiméme commencions chaque atelier par la lecture des textes de la semaine
précédente. De plus, nous re€ LRQV UpJXOLgQUHPHQW j GTIDXWUHV VXS
textes- HQ OLHQ DYHF O 1R E Mdt$ &ppuyatt idgadebhem sy Qrie hanson lors
GH QRWUH GHX[LqPH UHQFRQWUH DILQ GH OHXU IDLUH Gpl
leur présenter des univers différents.

6XLWH j FHWWH LPPHUVLRQ GDQV OfpFULW QRXV GR
SUHPLHUV H[HUFLFHV VIDUWLFXODQW DXWRXU GHV S{OHV
OHXUV EURXLOORQV vdfibndehXlaFdalgation Da\ceséxetcdassple la
SUHPLgQUH VpDQFH LO IDOOXW OHV DLGHU DFWLYHPHQW
1fRXEOLRQV SDV GH SUpFLVHU TXH FTpWDLW SRXU HX[ OD .
de tache.

Guillaume et Adrien se démarquaient de leurs camarades par le nombre de mots réunis
DXWRXU GIXQ WHUPH TXYLOV DYDLHQW VpOHFWLRQQpP FD!I
OHXUV puWURXYDLOOHVYY *DsWDQ VH GLYiyhc® avedlaw pJIDC
langue dont il rendait compte dans le questionnaire préalable. En revanche, Thomas, Stéphane
et Jonathan avaient plus de difficultés a dresser un répertoire de mots. Nous devions alors les
aider puisque ces listes de mots nous servaienpodl® de départ pour construire des
expressions, des phrases puis un texte. Appréhendant cette activité au fil des séances, nous
DYRQV SX UpGXLUH OH WHPSV FRQVDFUp j FHW H[HUFLFH
UpGDFWLRQ GTXQ WH[WH

- B65-



&ITHVW DORHIVXDEHQOD SURGXFWLRQ GYfpFULW GH ILQ G
GX WHPSV GH IORWWHPHQW DYDQW OD SULVH GH OfpFULY
SOXSDUW GHV SDUWLFLSDQWY VIDWWHODLW j Obrir?d KFKH St
GHV WH[WHV VRXYHQW GH SOXV HQ SOXV ORQJV 3RXUWDQ
suivaient pas la méme progression de rapiditétDsWDQ TXL SRXUWDQW SDUDL
premiére séance, écrivant le texte le plus long, prenait deguiyplus de temps avant de
SDVVHU j OfDFWH GTfpFULWXUH WX@I$V R O@ @ BpN W O DEHD WV
GfpFULUH 3RXU 6WpSKDQH pFULUH XQ WH[WH OXL SUHQI
OfHQFRXUDJHU MHGWW/HDULVLYPHKOKGUFPXHU OH GpEORTXHU
TXTLO SUpIpUDLW UplOpFKLU VHXO TXYLO DWWHQGDLW Of
WrwWH DYDQW GH VH ODQFHU GRXFHPHQW GDQV OfpFULW:?
disposition et une certaine maturité pour ces exercices.

/IH U\ WKPH VRXWHQX GH OfDWHOLHU DYDLW:pWp SRXUW
ne laissions que 15 minutes pour produire le premier texte aprés un long moment passé a faire
des exercices de mise evute, pour les amener progressivement a une certaine autonomie
SXLVTXTILOV GLVSRVDLHQW GH SOXV GYXQH KHXUH GH UpGL
temps de préparation a une écriture plus collective. Globalement, les apprepteurs se
sont laissé porter par cet avancement. Notons tout de méme que Thomas avait terminé son
dernier texte bien avant les auffes HW 6 WpSKDQH QYD SDV VX UHQGUH V|
VDQV PRW GHYDQW VRQ EXUHDX &HOD P®lappMkRiD@pH DX U
SUpVHQWH SDV GH SUREOqQPH SDUWLFXOLHU VXU OHV DVSH
SRXU VJH[SULPHU SDU XQH SURVH UHODWLYHPHQW O\ULT
SKUDVHV TXfTLO D FRQVWalxdseVrom&shesqQue b)) Wie Pehirw/ étednielle U
JRUJpH QGIlD=RoRg&it alors a Catherine Frier que le sujet de rédaction ne lui plaisait
SDV HW TXfLO QIDUULYDLW SDV j GpSDVVHU FH PDQTXH G

Au vu du comportement des éleves, le tem@sH IORWWHPHQW TX{LOV
VILQWHUSUqQWH GH GAQ pHEQWBNVQHPHRN | OfpFULWXUH
JDJQDLHQW JpQpPUDOHPHQW H Q laxbrpéQensiorDdss EdR3{gdas qBéd O 1 D
le fonctionnement méme du dispositifsren place fige légerement puisque les animateurs

sont constamment présents pour éclairer les participat@sD UHFKHUFKH GYLQVSLUD

2 1RXV UHYLHQGURQV VXU FH SRLQW S:0%Vit\WaDdill& solF @xte hRe) DY D QF

deux séances.
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arrivait parfois a dépasser par le rythme accéléré des séamodd JRXW SRXU OH VXMH\
cependant®& p VXUSULVH TXH OHV pOgqYHV VH ODLVVHQW JXLGHL
gue cette absence amplifie les tensions dans lesquelles ils se trouvaient puisque la finalité

communicative intervenait alors tardivement.

2 Etayer peu a peu son: @ériphonéme/graphéme au
fexte

&RPPH MH OfH[SOLTXDLV GDQV OD SDUWLH WKpRULT

construire une architecture rédactionnelle a laquelle les éléves ne sont pas accoutumés. Dans

les séances que nous avons proposées, nous patiopffet du mot pour nous diriger
progressivement vers le texte. Le mot est donc le point de départ, les participants jouant avec,
OHV PDQLSXODQW SRXU HQ UpXQLU GYDXWUHYVY OD FUpDWL
sur son signifiant, phonemmeet graphémes qui la composent lors de travail sur le pole
PDWpULHO RX VXU OH VLJQLILp ORUVTXTRQ VILQWpPUHVV
HISUHVVLRQV SXLV RQ UpLQMHFWH FH PDWpULDX DFFXPXO
dessine®RQF GRXFHPHQW WDQGLV TXYfRQ VH ODLVVH SRUWHU &

2.1. Des mots sens dessus desscDSIDEVWUDFWLRQ GX VH

/IHV SUHPLHUV LQVWDQWY GHV DWHOLHUV GYpFULWXULEL
éleves de CAP étaient principalement consacrés a manigdler IS{OHV PDWpULHO HW

mot sélectionné, activité qui posait des difficultés aux participants a la premiére séance. Le
EXW LPSOLFLWH GH OYH[HUFLFH UHOHYDLW ILQDOHPHQW j
associations de mots, tache paftenement délicate dans le sens ou elle exige un
détachement assume et total de la valeur sémantique non seulement du mot, mais également
GH SDLUHV GH PRWV (Q RXWUH DFFHSWHU GH FUpHU GH
cadre scolaire.

Par aileurs, je me suis vite rendu compte que les participants réunissaient ces deux
aspects en élaborant la liste des mots proches au niveau des sonorités, lettres et syllabes, ayant
SRXUWDQW FRPSULV OH IRQFWLR @@mePreialsd/ ceawhil i HUFLFH
VXLV DSHUoXH TXH M{DJLVVDLY GH OD PrPH IDolR&NEXH OHV
appellet-il le son ou este le phénomene inverse qui prévaditsemble que les deux vont de
SDLU PDLV TXIDYHF GH Oftd€Qdd ddnip@ad Bdsi@ifiantsO HVW SO XV
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On retrouve alors les associations suivantes

Poéle matériel décliné par les éleves

Eleve Guillaume | Adrien Gaétan Thomas | Stéphane| Jonathan
Mot initial Pastis Liberté | Prisonnier | Con Liberté Tiercé
choisi par les
participants
Pble matériel Milice Beauté Poison Macon | Ebriété | Percer
Police Sensualit§ Nocif Patron | Ivresse | Tirer
Sexualité | Liseron
Rosier

On remarque en lisant ce tableau que les participants montrent la particularité de
recourir a des mots de mém®W XUH TXH FHOXL TXLOV RQW LQLWLDO
toujours recommandé puisque varier les classes de mots permet ensuite de construire des
expressions et de les réutiliser dans un texte plus facilement. Notons tout de méme que les
éleves asrf HQW SDUIRLYV j YDULHU OD QDWSXIH GHM @ MWW GO X
TXYLOV QH FKDQJHQW TXH OHV DIIL[HV GX UDGLFDO &fH
«liberté» - «libérer» - «libre » ou que Stéphane listehabitat» - « habitaton ». Dans ces
cas de figure, il est également difficile de réutiliser des mots si proches dans un texte, mais
FIHVW DXVVL SHX SURGXFWLI FDU RQ DUULYH IDFLOHPHC
rédaction.

Le fait que les apprentscripteurs restentlans le méme champ lexical dans
OfpWDEOLVVHPHQW GX S{OH PDWpULHO HVW UHJUHWWDEC
évoquée iGHVV XV PDLV DXVVL SDUFH TXH FH WUDYDLO HVW H
GIXQ PRW < %pDO Ddébditevapgpidcesdés ElRRSVen du mal a lacher
le sens» disaitLO DYHF OYDSSUREDWLRQ GH $ &KDUWLHU TXL
SKpPQRPgQH $WHOLHU GYfpFULWXUH $LQWihteu® RUV T X R
former des expressiomn reliant aléatoirement des mots de leur liste pour ensuiteépept
OHXU WURXYHU XQH VLIJQLILFDWLRQ OD PDMRULWpP GTHQV
VpPDQWLTXH GHV PRWYV FRPPH OfLQGLTXHQW OHV H[HPSOt
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- Gaétan Porterdesba DJHV FfHVW FRPPH SRUWHU VRQ QXD.
- Jonathan WULHU O 1D U JH@ivhsSDdJargdad @tkehance» sont
VRXYHQW DVVRFLpV QRWD P P H\@enhtDeY «tranodgd \R @ W XEG TDNLDOUA H QU
synonyme commun« fortune»)
- Adrien:UnportaEOH oD FRXWH GH ODUJHQW
Seul Stéphane a su intégrer ce principgiant les mots entre eux au hasard, il a formé
OfH[SUMYHWLRESpWLWLRQ UpJXOL qUXH] .CH BOAMNPRPLGIK 05 X GV WY
GIXQ SHUVRQQDJH XQ SHX WURS DOFRROLVp
OnERLW %R 8ipUR
2XL PDLV TXTXQ YHUUH MH QH YHX[ SDV ILQLU FRPPH ¢
TXL IDLW XQH UpSpWLWLRQ UpJXOLqUH GH OfpWXGH GH ELV
Il a donc su parfaitement insérer cette expression dans son texte puisque le legtur ar
IDFLOHPHQW j LPDJLQHU OH VHQV TXYLO OXL DFFRUGH

/D GLIILFEXOWp GHV pOgYHV j ODLVVHU OH VHQV GH F.
SHUVLVWp WRXW DX ORQJ GH FH GLVSRVLWLI HQWUDLQDQ
puisque les éléve TDUULYHQW SDV j VH UHVVHUYLU DLVpPHQW GH

$LQVL OD SURGXFWLRQ GX WH[WH QfHVW SDV DVVH]
WHQVLRQV UHVVHQWLHY ORUV GX SDVVDJH j OTpFULWXUH t

2.2. Production de texteiatentivité

Une fois le matérialODQJXH FRQVWLWXp OYDQLPDWHXU GYpFU
VIHQ VHUYLU GH SRLQW GH GpSDUW SRXU SURGXLUH XQ W
un temps limit¥® &D QYHVW GRQF TXYfj FH PRPHOWRIBHWO D TWFDQY
construit, les éléves devant adapter le lexique disponible a leur désir créatif, savoir exprimer

leurs idées en recourant a des outils linguistiques variés pour étre clairs.

A travers leur premiére productin les éléves semblaie alors osciller entre une
« posture scolaire et une gosture de rejet (Frier, 2010 (Q HIITHW LOV VIDSSO

®&HWWH pWDSH SHXW rWUH HIIHFWXpH j SOXVLHXUV UHSULVHV OF
GH WH[WH FH TXH QRXV QYDYRQV SDV IDLW DX FRXUV GH OfDWHOLHU
®9RLU OT$QQHI[H T XW HIMXHQL W p\ R XpVOHO/D ILQ GHV VpDQFHV GTDW
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remplir leur « P p W L H U »&ff A€hgnv Hie répondre brievement a la consigne, voyant en cet
DFWH GTpFULW XU HeSute &R jQukroleQifs gruifptédedaien. OV QfpFULYDL
que quelques lignes, superposant les expressions que nous avions construites et partagées
dans des phrases assez longues, répondant au moins a un critere impose.

Ainsi, pour répondre a la conL J Ekriré un texte de 10 lignes sur le theme de la
OLEHUWDP j SDUWLU GH WRXW OH PDWpULDX SUpVHQW” ~ -RQ|

ORL WRXW VHXO MH VXLV OLEUH MH ERLV OYDSpUR
important que le patron se paye des poteaux, elgoamgec les mots méme siil y a la police et
gue je vais avoir des ennuis.

Peu de cohérence dans ce texte, une seule phrase pour plusieurs idées, on ne comprend

pas vraiment le message que veut faire passer Jonathan.

Les deuxiemes et troisiemes textes ddeves connaissent ensuite une évolution,
notamment en termes de longueur, la plupart des derniers écrits prenant presque une page. Les
pOgYHV VH ULVTXHQW DORUV j YDULHU OHXU YRFDEXODLUH

IRWRQV TXH OD VHFRQ@HecStt RiGaX BWd & @nh tfaxdilLsOrMa
chanson de Grand corps malade, ce qui a largement influencé la disposition des textes, avec
des retours a la ligne fréquents qui remplacent la ponctuation. La présence de ce texte support,
qui pourrait se révéld ITUXVWUDQWH FDU OD FKDQVRQ HVW FKDUJpH
HVW DX FRQWUDLUH XQ WUHPSOLQ j OD FUpDWLRQ 5DSS
Of2XOLSR XQ JUDQG QRPEUH GH UHFKHUFKHV HQ GLGDFW
pDUDGR[DOHPHQW OLEpUDWULFH /HV pFULWV VH GLYHUV
retrouvait souvent les mémes expressions, chacun prenant des initiatives au niveau de la
créativité. En effet, nous retrouvons des phrases averbales teintées de tplésigue
Amour et tristess@Adrien), Noir et blanc liberent notre pensée du langdGaillaume). Des
HITHWYV TXH QRXV QYDYRQV SDV LPSXOVpV XQH SUHPLqUH
posture de scripteur. Nous retrouvons également une itvats niveau du lexique, sachant
gue nous avions réuni plus de matériau avant de rédigmmathan assume pleinement
OYH[SUnbNfy HR@ar TXTLO DYDLW HPSUXQWpH j XQ FDPDUDGH ¢
texte au langage pourtant peu familier. d4stfdes efforts pour améliorer le niveau de langue,
moins courant que pour le premier texte, sauf pour Adrien qui cuentégon dont il sort
tout caet Il a la grande classe peutétre aussi pour Gaétan qui avait écrit un premier texte
dans lequeliluLOLVDLW OH FKDPS OH[LFDO GH OYH[SUHVVLRQ GH
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- Moi tout seul, je chante sur mon nuage
- ORL WRXW VHXO MH UHJDUGH OYkJH GH JODFH
- Moi tout seul, je me fais des gages
- Moi tout seul, je porte mon nuage comme des bagages
- Moi tout seul, je hurle @ur communiquer
- Moi tout seul, je chante pour réchauffer la voie.
Le deuxieme texte de Gaétan comprend en effet des tournures plus maladroites
La poésie permet au bonheur et a I'amour de fonctionner dans la vie.
La découverte nous apprend a faire eediles choses de nouveau

L'amour est une grande force, de sérieux, et romantique...

Cette deuxiéme séance a déja marqué un tournant dans la posture des -apprentis
VFULSWHXUV TXL DUULYDLHQW SOXV IDFLOHPHQW | JpUHL
rapport a leur production, intégrant plus facilement les mots et expressions que nous avions
tissés préalablement, jouant plus facilement avec la langue tout en créant du sens. On lit dans
leur texte de jolies phrases, par leurs sonorités et leur sémantshae de nuit sur la pointe
de mon stylo, la poésie romanesque est une pensée éternelle gorgée d'amour et de ratures a
l'intention de la liberté d'écriture et de langage, liberté aux royaumes des illettrés

(Stéphane) Je rature sur I'écriture pour fairan roman éternglGuillaume).

Le troisieme texte a été écrit sur deux séances puisque nous avions amené les éléves a
WUDYDLOOHU VXU OD FUpDWLRQ GTIXQ SHUVRQQDJH SRXU
contexte qui lui correspondraient. Apres travail autour du type de texte que nous leur
SURSRVLRQV GYfpFULUH OHXU GRQQDQW TXHOTXHV RXWL(
WH[WXHOOH j VXLYUH VXUWRXW OHV VFULSWHXUV VH VRQ
créer des petit€cits avec un dénouement, une intrigue méme pour certains.

&THVW DLQVL TXH 7KRPDV GUHVVH OH SRUWUDLW j SU
FRQFOXDQW SRXUWDQW TXH FH JHQUH GYKLVWRLUH GH YL
ayant fréqueté cet homme en a tiré des conclusion§ DLOOHXUV TXDQG MH OH Y
TXH VD YLH HVW XQH SULVRQ $8&81( /,%(57( 11(67 3%$5)%,
)2,6 48( /121 (67 GDQV FHWWH VLWXDWLRQ RQ QH SHXW HQ
F KD Q Jwehlr d2§ &utres car celui de Nahzugo a été fatal.
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$\DQW OXL DXVVL GUHVVp OH SRUWUDLW GTXQ KRPPH C
HQ PRQWUDQW XQ FHUWDLQ LQWpUrW SRXU OWh qudrQUH SUR
GIKHXUH SOXOXXWDHG KMMRPRPIHWW HQ FRVWDUG QRLU VRUWHQW
WUDYHUVH OD UXH j JUDQGY SDV HW ORUVTXYLO DUULYH
GpWHQWH DYHF OH EUXLW GHV SLVWROHWYV ¥YdieeM.BsXWHQW
cing hommes tombent a terre, il tire une balle dans la téte de chaque homme, et repart aussi
YLWH TXJLO HVW YHQX

Dans un style difféerent, Adrien et Guillaume rédigent un texte aux airs
DXWRELRJUDSKLTXHV UpSRQGDQWVHQW HPR@T XHUH GH\L WRX
liberté ressentie. Adrien reprend alors le nom de sa ville pour situer son histoire, et développe
XQ WH[WH DXWRXU GH VD STOoWDLRLRWYW OKITWIMMHGOH UXMELQ | Ol
pWDLW WRXV ELHR@ EDOWEKB G YXWXETXHPHQW 2GRPLVLDTXH
QfpWDLW SDV LQYLWp ,0 D GpEDUTXp DYHF TXDWUH IXWV
DYHF QRXV SRXU TXTRQ ERLYH XQ FRXS HQVHPEOH PDLV O
soir on avait z&8§ Sp OfHQWUDVQHPHQW RQ QMD SDV HX OH WHPSV
sur le terrain.

/ID SOXSDUW GHV pOgqYHV VI{DSSOLTXHQW GRQF j FRQ\
narratif LOV SODQWHQW OH GpFRU HW G pF WdgreHu AénedtH VLW X
perturbateur (absent dans le texte de Thomas), progressant vers la situation finale apres avoir
rendu compte de péripéties et dénouement(s). Gaétan edtygeaelui qui a eu le plus de
difficultés a suivre ce schéma, en se laissantek. U SDU VHV LGpHV DX SRLQW
OfKLVWRLUH

/ID SULVH GH ULVTXH JUDQGLW DX ILO GH OfYDWHOLHU G

elle aussi significativement entre la premiére et la derniere séance.

Nombre de lignes par texte

1% texte 2*Mtexte 3FMtexte
Thomas 3 11 13
Gaétan 11 11 31
Guillaume 5 8 23
Adrien 5 4 12 + titre
Jonathan 3 5 24
Stéphane 5 8 0
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OLV j SDUW 6WpSKDQ TXL QYD SDV UHQGX VRQ GHUQL
progression moins flagrante, on comstan effet que les productions des éleves sont devenues
EHDXFRXS SOXV ORQJXHV DOODQW MXVTXYj IDLUH XQH SDJ
respecter son rythme comme on peut le voir a travers ce tableAUDQGLYV TXT$SGULFE
Jonathan écrivaigrpeu par rapport a leurs camarades lors des deux premiéres séances pour
mieux les rattraper ensuite, voire les égaler pour Jonathan, Thomas a connu un déclic a la
deuxieme séance. Notons que Gaétan reste sur les quatre séances celui qui écrit lguplus, ce
YLHQW FRQILUPHU VRQ KDELWXGH GYpFULUH GRQW LO U
préalable.

Bien s0Or, nous avons passé plus de temps sur les derniers textes, ce qui explique
OYDXJPHQWDWLRQ GH OHXU YROXPH PDlsileRra6tOro®@ fDXUDL
EURXLOORQV WURS GLIILFLOH 5DSSHORQV DORUV TXH Of
SOXV IRUPHO DXWRXU GH OYfpFULWXUH XQH SpULRGH GH G
parait correspondre aux trois premiéres semntar les risques que les éléves ont pris dans
leur dernier texte, on peut alors penser que la quatrieme séance était la transition entre les
GHX[ pWDSHV GH OfYDWHOLHU

19D\DQW SDV HX OYRFFDVLRQ GYHIIHFWXHU GH UppFU
relecture (Gaétan a par exemple rendu son texte alors que ses camarades sortaient de la salle),
les écrits ont des allures de brouillondes répétitions fréquentes avec un vocabulaire pas
WRXMRXUV YDULp GHV VI\QWD[HV GH SRQBV$D/V XHX SHIMR P B
G 1D G R S WpdslurX egfiexi@» (Frier, 2010 TXL VHUDLW UHFRPPDQGDP
LPSOLTXH GH FRQVLGpUHU OfYpFULW FRPPH RXWLO GYDSSI

ainsi une prise de recul par rapport au texte et dop@lus fine analyse.
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3 Prendre possession de son texte

Par le nombre important de consignes auquel les participants sont confrontés, ils
SHXYHQW DYRLU OYLPSUHVVLRQ GYfrWUH FRPSOqQWHPHQW
souhaitent pourtant peBEQQHOOH < %pDO $WHOLHU GYpFULWXUH
pWDLW VLIQH GIYDXWRQRPLH HW GTpPDQFL SdoriptéusQa TXTLO
UHVVHQWHQW SRXU VIDSSURSULHU OHXUV WH[Wé/ws &HWWtE
de CAP rencontrés se sont vraiment inscrits dans leurs productions. Malheureusement, par
OHXU IRUW LQYHVWLVVHPHQW LOV QpJOLJHDLHQW O¢YLPS

prendre du recul pour progresser et objectiver leurs propos.

3.1. Engagment psychoaffectif

TRXW FRPPH OH OHFWHXU TXL D EHVRLQ GYpWDEOLU
KLVWRLUH HW FKHUFKH j VILGHQWLILHU j FH SURWDJRQLVYV
lesquels nous les retrouvons, dés les premiers écrits, paymettant de dresser des portraits
plus précis de chacun, validés au cours de nos échanges. Ce constat est toutefois & nuancer
GDQV OH VHQV Re OYDQDO\WH VIDWWDFKH LFL j IDLUH XQl
interprétation personnelle. Néaoms, il me semble nécessaire de parcourir les indices de
OfHQJDIJHPHQW SV\FKRDIIHFWLI GHVY pOgYHV ORUV GH OD ¢

rapidement découverts.

En effet, Gaétan qui semble souvent perdu dans ses pensées, un peu réveansécrit
sa premiere productiarMoi tout seul, je chante sur mon nugge RL WRXW VHXO MH P
TXYLO QT\ D SDV TXH -O0MMWU WRXW HIEWYW OMIYEHLVMaGiY SRqP!
précisé dans le questionnaire préalable, et a plusitdiSULVHY DX FRXUV GH O(¢I
pFULYDLW EHDXFRXS VXU OH WKgPH GH OYDPRXU GH OD S|
YRLU TXLO VRLW OH VHXO j SUpVHQWHU VRQ SUHPLHU
anaphores (chaque phrase commencepawi tout seul2 /JfLGpH G{XQ EHVRLQ GH
revient également fréequemment dans ses texiescrie et dis ce que je ressens et au plus
profond de mot Mes mots sont ma force et les lacher me Iitﬁé‘?@etexte); Moi tout seul, je
hurle pour cenmuniquer(1*' texte).

En ce qui concerne Adrien, il rend compte de sa passion pour le rivgbyl(s
JUDQGH OLEHUWYP teftd);VR\Q IDXY DXWENDSSp OTHQWUDLQHPHQW
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GH ILQLU QRWUH YHUUH TX@ROVHYWHDOO® PXRTEH WXWWLD C
accorde aux relations avec ses procheka rencontre de notre meilleur amiest le titre de
son dernier texte /D IDPLOOH PHV DPLV FfHVW FH TX{LOCest D GH S
une des premiéres phraseX{LO D pFULWHYV

3RXU 7KRPDV MY{DL FUX FRPSUHQGUbeértd shdrie@ di WKqP H
FRQYHQDLW FDU LO OXL S HMdtduwsauDi¢ férais tautSiio @ielkpdafd D P R X
UHQGUH OHV DXWUHV KHXUHX][ Hlige I8Dnbwy daeX ertiiditalodQQ H SHUV
j OYDWHOLHU DYHF GHV WH[WHV RX SKUDVHV UpFXSpUpV
évoquait ce thémpour les coller parfois dans ces écritit avait par exemple clos son
deuxiéme texte en collait faut trouver la relation qui ne provoquera jamais I'overdose
L'AMOUR PUR EST UNE DROGUE DURMais au contraire, L'EXTASE ETERNEL

Retrouver Guillaume a travers ses mots a été plus délicat car moins perceptible. Seul
son dernier texte est mis explicitementrelation avec son expériencé a été crée a partir
du mauvais souvenir de son voisin qui maltraitait ses animaux, acte qui scandalise Guillaume.
En voici des extraits

(W Oj MH YRLV FH ORQVLHXU 6WDQLILUUHWstWeXW VKR
voisin. Et son chat il est tout mignon et adorable. Mais M. Stanifirret aime pas trop son chat.
&THVW j FDXVH GX VKLW TXH 0 6WDQLILUUHWOHWH DOADML
suivi. M. Stanifirret en a eu marre de son chat donc il aidé de le tuer avec une
WURQORQQHXVH >«@

Donc je suis allé chercher une batte de b&&® OO SXLV MIDL DSSHOp GHX]

venus chez moi avec des battes de-bafieeux aussi On est allé voir M. Stanifirret. Mais
trop tard le pauvre chat est mto

,O\ DYDLW GX VDQJ VXU OD WURQORQQHXVH HW GH OD
SDUWRXW 'RQF DYHF PHV SRWHV RQ YD 78(5 FH P-DODGH
EDOO &THVW OXL TXL VDLJQDLW GH SD & pariéawc lesMicRQ D DS
on a été emmené au juge et on a pris un an de prison. La maintenant tout le monde nous
IpPOLFLWH GH FH TXYRQ D IDLW 'RQF RQ HVW SDVVp VXU OH

2Q QH VIpWRQQH GRQF SDV YUDLPHQuWe puaifonVdRQ KLV W
YRLVLQ ILFWLI SDU OH QDUUDWHXU TXL VIDIILFKH HQ KpUR

77 e HWWH SKUDVH QfDSSDUDLW SDV HQ $QQHI[H FDU 7KRPDV QH

camarades.
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/HV SUHXYHV GH OfHQJDJHPHQW SV\FKRDIIHFWLI GH\
SUpVHQWHY GDQV OHV pFULWV GH 6WpSKDQH HW -RQDWK
OTRFFDVL Rt 8 HerRi® QQsbDbien que les autres (absent a une rencontre hors atelier
TXH QRXV DYLRQV RUJDQLVpH HW TXL QRXV D SHUPLV GH F|
VX YRLU VRQ LQWpUrw SRXU OHV SROLFLtHDeEnste$ atied) LOOH |
SURGXFWLRQV LO VY{DSSOLTXDLW VXUWRXW j UpSRQGUH D
peut le constater en lisant son premier texeeRL WRXW VHXO MH VXLV OLEUH M
ODUJHQW SRXU PRL k4 Yavonse page deB pdreduy, BtQowngleravec les
mots méme si il y a la police et que je vais avoir des enQuiant a Stéphane, il est assez
isolé, et surtout réfléchit énormément, a des domaines trés variés (avenir scolaire et
professionnel, relati V VRFLDOHY DFWXDOLWpV HWF ODOKHXUHX
GH FHWWH TXDOLWp DX FRXUV GH OfIDWHOLHU VHV SUpRFI

cela a été le cas a la derniére séance.

Les portraits réalisés a la troisieme sgEaviennent illustrer cette analyse.

Gaétan décrit un personnaggrand» et «large », tandis que celui de Stéphane est
«léger, maigre et faujoyeux@ HW FHO XL Guh$dbrishldtiQ« cortf&ifer@ent aux
DXWUHV RXUV QfHVW SDOHKXQ@ GHEWAGQB UHWVYVH VAW SGIDII|
camarades>, particularités qui correspondent respectivement a chacun (précisons par
HIHPSOH TXY$GULHQ SUHQDLW SDUIRLY OH U{OH GH PpGLD
Thomas quant a lui a clairemetdnstruit un protagoniste qui lui correspond, le hommant
GIXQ SUpQRP LQVSLUmvGr{a vidsseet dsKesar3lpéurt O HVW GIDLOO
FHOXL TXL VH IDLW OH SOXV UHPDUTXHU HW VRQ LPDJH FF

de reje face aux caméras et appareils photos).

Par rapport a ce phénomeéne de fusion avec le texte, il est intéressant de rapporter les
propos de N. BiagiolBilous: elle affirme que «OTDGKpVLRQ GX VXM#W | XQH |
négative, est donc un facteuHd VWDELOLWpPp TXTRQ QH SHXW FRQWUHF
SHUVRQQDOLWp GX VFULSWHXU HVW XQH OHQWH FRQTXrWEkE
laquelle on peut le soutenir(1999 /I NTDXWHXUH FRPSDUH DORUV FHWYV
G H déntjté, de la ersonnalité psychique qui serait au centre des préoccupations des

adolescents encore en construction tels ceux que nous avons rencontrés.
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3.2.  Fusion vs distance avec /e texte

/I fTHQJDJIJHPHQW SV\FKRDIIHFWLI GRQ We BRe@Mir $wWiehXx YH OH
intéressant avec la didactique de la lecture définissant une lecture psychoaffective (ou
ordinaire) et une lecture analytique (ou littéraire, effective). Tandis que certains didacticiens
RSSRVHQW FHV GHXJ[ PRGH yoger a®d¢diting Unid codfil@menvadtel desV X S
deux. En effet, dL. Dufays, qui montre un fort intérét pour la lecture psychoaffective, précise
que des auteurs tels que M. Picard ou M. Marghescou privilégiane «istanciation
analytique» (2007: 81) pour DERUGHU OD OHFWXUH TXL FRQQDLW XQ JI
scolaire francaise. -L. Dufays contraste cette prise de position en faisant référence a
OYDSSURFKH GH OD OHFWXUH HQ %HOJLTXH TXL SUpFRQLV
psychoaffective LO IDXGUDLW GIDERUG TXH OH OHFWHXU VDFK
pouvoir ensuite prendre du recul et poser sur les textes un regard plus critique. Dans une
SHUVSHFWLYH GH GLGDFWLTXH GH OfpFWLQWSRKRNHJHMRLRWL L

,O PH SDUDLW GLIILFLOH SRXU OHV VFULSWHXUV GH Q
OfpFULWXUH GX IDLW GH OHXU IRUW UDSSRUW j OG.pFULWXI
Penloup, C. Barréle Miniac ou encore M\DEqQH UDSSHOOHQW UpJXOLqUHPE
prendre en compte les représentations des apprenants afin de les faire évoluer. Dans ce sens, il
SDUDLW QpFHVVDLUH GH FRQVLGpUHU OfpFULWXUH DIIHFWI

Pourtant, lorsquef p Y R T xd2$sUs Rlfaible fusion de Stéphane avec son texte, je
FRQVWDWDLYV TXYLO VIDSSOLTXDUEWUHUPSRE GUWKXWDXFTPRYD ¢
DXWUHV /fHQJDJHPHQW SV\FKRDIIHFWLI QH VHUDLW j OXL

Par ailleurs,J-C. Chabanne et A. Dunas (19922) mettent en lien créativité et
appropriation « VI DSSURSULHU FfHVW WUDQVIRUPHU XQ VDYRLU
savoir singulier du sujet, et non simplement surajeut®r, nous nous sommes bien rendues
FRPSWH TXLO HVW GpOLFDW GHOPRUMHEXHHOOMLRAE SBRXRSOH
maniere psychoaffective dans leur texte, il a été difficile de les amener a faire des textes
SHUVRQQHOV TXL QH VH UHVVHPEOHPMNVE BV »GUIHEABISYCHL T X D C
faire évoluer les consignes dans ce sens, ce qui se ressent largement dans le dernier texte écrit,
qui est le plus abouti pour tous les participants, mais aussi sur lequel nous avons passe le plus
de temps. < fRe OD QpFHVYLRLMMVHU DX[ pOgYHV GDQV WRXWH
OYDXWRULVDWLRQ GH FUpHU OfYHVSDPRHChaban8dJet DGHX Q GpY
1999: 22).
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/I TDWHOLHU GYfpFULWXUH VHPEOHUDLW DORUV rWUH X
écriture pychoaffective et réflexive GIXQH SDUW OD WUDQVJUHVVLRQ GF
OLEHUWpPYV TXH SHUPHW FH GLVSRVLWLI GIDXWUH SDUW L
GIfpFULWXUH SDU OD UppFULWXUH &HWW Hduprétdl our LPSOLT
V 1 De{sllRr, et ainsi pour apporter ses propres corrections et modifications. De plus, le fait
TXH OHVY DWHOLHUV GYfpFULWXUH SHUPHWWHQW GH WUDY|
VDYRLUV HW OD PXOWLSO LélibadnR&xe@HYV SURSRVLWLRQV Gl
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4 Se placer dans un esprit collectif

/I Y DWHOLHU GYpFULWXUH HVW XQ UpHO PRPHQW GH SDI
QH GRLW rWUH GpODLVVp WRXV OHV VFULSWHXUV GHYDQW
nettementaft FKpH GDQV OD SKUDVH«GJuUb tapabRg; Ot cBe4teti)g, Tous
chercheurs, on pourrait ajouter tous ensemble. Ecrire en groupe est ainsi surement un
GHV SULQFLSHV OHV SOXV VpGXLVDQWYV GHVieb&tHH®O LHUV C
OfpFULYDLQ 1pDQPRLQV FH GLVSRVLWLI LPSOLTXH XQH Q
GIpFKDSSHU HW TXL SXAWTHMHUBDDWEIEBRXEDDWWEHY WH[WHYV
GHYDQW OfHQVHPEOH GHV DFWWHKXWGWH BB QGIHUNWHILLH U D2 @ HS/
OfHVSULW FROOHFWLI OLp j FH GLVSRVLWLI XQH pPXODW|
modifications dans les attitudes des apprentis.

4.1. (FULUH DX VHLQ GIXQ JURXSH

/I THVSULW FROOHFWLI SrigUbDclayse Raw gDeYrivlisUy &pdvtipns D J
QRWUH SURMHW /HV VL[ pOgYHV TXH QRXV DYRQV UHQFRQ
SUrwVv | VIHQWUDLGHU

'qV OD SUHPLqUH VpDQFH OHV pOqYHV VYHQFRXUDJF
exercices comme dam®@HV WHPSV GYpFULWXUH SOXV ORQJV 3DU HI[H

pour étudier ses pbles matériel et idéel, Guillaume et Adrien mutualisaient leurs listes pour la

développer, pendant que, dans un autre coin de la classe, Stéphane corrigeaitdes faute
GIfRUWKRJUDSKH GH *DsWDQ
3bU FRQWUH OHV SKDVHV GH SDUWDJH GYH[SUHVVLR
délicates ils voulaient bien exposer les leurs, mais ils avaient du mal a réutiliser celles de
leurs camarades ou celles issues des extraittlddHV TXJTRQ OHXU SUpVHQWDL)
TXIXQH H[SUHVVLRQ UHSULVH j OD SUHPLqUdh rstpDvV® FH S X|
dans les textes de Stéphane et Jondéhgatron qui se paye les poteawsxivie deje vais
avoir des ennuisAuss, Stéphane est le seul a emprunter une phrase pour son deuxieme écrit
(Eclat de nuit sur la pointe de mon styl®lus personnels, les derniers textes ne rendent
DEVROXPHQW SDV FRPSWH GYpFKDQJHVY GH SKUDVHV HQWU |
On peut étre étonné quKRPDV QIDLW SDV UHSULV FH SULQFLSH

arrivait a intégrer des textes trouvés sur internet dans ses productions.
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4.2. Lecture a voix haute

© 8Q GHV SRLQWV IRUWYV GX WUDYDLO HQ DWHOLHU G
déclare RGuibert (2003 140), ce que nous avons pu constater lors des lectures a voix hautes
TXL FO{WXUHQW FKDTméhrte Y @ QifArel la-gréniier® Ris est terriblement
difficile a affronter: peur de ne pas étre a la hauteur, décu de ne pagispmse de plus de
temps, appréhension des réactions des autres, de leur jugement (sur le texteé@ues)i
&THVW SRXUTXRL OHV OHFWXUHV GH OD SUHPLqUH VpDQFH
UHMHW GIDXWDQW SOXV edddx &bnéai RiHPUHL Q M RQ Y HAUX ORIYKWH [V
DYDLHQW UpGLJpV OTDQ SDVVp DX[ SUpPLFHV GH OYDWHOL}
TXILOV DFFHSWHQW TRH QBXVSOpNLOHVLRIOYW DXWHXUV VD
toutes facons powir les découvrir ensuite puisque nous leur avions préparé une version
imprimée). Respectant leur choix, nous entamons la lecture, pour étre coupées a la fin du texte
par les éléves qui reliaient chaque texte a son auteur, sachant parfois mieux a gaelecama
FRUUHVSRQG OfpFULW TXH UHFRQQDLWUH OH OHXU ,QWUL
se réferent, mais ils ne savent pas vraiment nous répondre, précisant juste pour la production
de Laurent« oD SDUOH GH YRLW.XUH FYHVW /DXUHQW

Une awWUH UpDFWLRQ LQWPpPUHVVDQW ldgrébilgvhett prigris O X D W L
GIDYRLU GH OHXUV SURSRV LOV VH IpOLFLWHQW HW FRI
production («l a écrit un roman ») et son contenu. Par contre, ils jugent quenid&® ne
« VIHVW SD M IdRgU€up du texte parait donc avoir une importance pour eux, ils la
relient a la valeur du texte.

2Q FRPSUHQG DORUV OH PDODLVH TXL VIHVW LQVWDOC
euxmémes leur texte en fin de séandleavait été rédigé tres rapidement, et ne faisait que
quelgues lignes. lls se sont pourtant prétés au jeu, rougissant un peu et guettant la réaction des
autres participants.

$X ILO GHV VpDQFHYV FHWWH JrQH VY{HVWer@reVegLSpH F
WH[WHV GH FKDFXQ DYDQW GH SDUWLU ,0V VYHQFRXUDJ
ponctuant le tout par de petites plaisanteries. lls déclaraient que Jonastam<«poete en
PFRXWDQW VRQ GHX[LqPH W H [WisiémaNexteX fpiett\ét &pprouvagidnt. DL H Q
la deuxieme production de Gaétan, et que Guillaumaeégrit un livre2 ORUVTXYLOV R

découvert son troisieme texte. Les appréciations étaient toujours positives et les éléves
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semblaient, dans ces moments de lecpadiculierement, prendre plaisir & participer a
Of{DWHOLHU

5(QWUHU GDQV OH FDGUH G:-XQF

5HFRXUDQW j GHV MHX[ GYfpFULWXUH OfYDWHOLHU UFL
V L QVIed tbhrtraintes sont percues comme libératricasrant ainsi des portes a la
FUpDWLYLWp 'DQV FH FDGUH QRXV DYRQV SURSRVp DX[ pC
SDV WRXMRXUV PXOWLSOLDQW OHV FRQVLJQHV SRXU OHV
GRQF SDV WRXMR kKbdve porhpte da@iMesGEEHtQ par manque de temps, par

surcharge cognitive ou du fait de leur incompréhension des activités.

5.1. Le respect des consignes

Pour la rédaction des trois textes, nous avons dispensé des consignes différentes aux
participants, quparaissaient parfois ne pas tenir compte de la totalité comme nous pouvons
OYfREVHUYHU GDQV OHXUV SURGXFWLRQV

Tous les textes de la premiére séance sont marqués par la contrainte de commencer
son texte par ¥oi tout seul2 *DsWDQ DO OD Q¢ ahaphdre Aver ¢ mdtd. Par
FRQWUH LO HVW PRLQV pYLGHQW GH GLUH TXTLOV RQW L
Jonathan et Adrienje suis libreet je passerais mon temps a faire des choses pourpeai,
on lire respectivement dans les premimots de leur texte, Adrien ajoutant plus Ibia plus
grande liberte FTHVW DX6 WYSIKDQH HW 7KRPDV QfpYRTXHQW SDV O
Moi tout seul avec mon pére alcoolique au bar,
2Q ERLW?0n®8di#pUR
2XL PDLV TXTXQ YHUU HcoMrie 1@ phtréiHddi s& iaye lels Pdtsadux et qui fait
XQH UpSpWLWLRQ UpJXOLgUH GH OfpWXGH GH ELWXPH HQ
écrit Stéphane.
3RXU *DsWDQ HW *XLOODXPH LO HVW PRLQV DLVp GH V
la consigne puisque leurs propos sont plus implicitssévoquent des activités symbolisant
peutétre une certaine liberté telles qug €hante sur mon nuagg(Gaétan) ou je passerais
du temps avec mes amigGuillaume). Leurs écrits demandent@® GfrWUH LQWHUSUp\
TXL FRQFHUQH OH QRPEUH GH OLJQHV GHPDQGpPHV DXFXQ
sans doute trop difficile a réaliser dans le temps imparti pour un premier texte.
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3RXU OD GHX[LgPH SURGXFWLRQIle #amUde LGran® idorfidp E X W
PDODGEM OD ILQ 3SKUDVH TXH YRXV DYH] UHOHYpH GDQV
Gaétan qui est en accord avec les consignes que nous avons délivrées, les écrits des cing
autres participants sont en accord avec les deux oueBaspécifiques. Pour ce qui est du
WKqPH LPSRVp 3OLEHUWpP HW pFULWXUH" OD SOXSDUW Gt
PEDXFKHV GH OHXU GpILQLWLRQ GH O Y lbertéwectitiite dERPPH S
de langage, liberté aux royaes des illettr§s ou Jonathafquand on commence par des
ratures, des lettres qui deviennent des romans damo8GULHQ HVW DORUV OH VH
QL OLEHUWpP QL pFULW EORTXp UHODWLYHPHQW W{W GDC
premiHU HIHUFLFH GYpFULWXUH

C'était un soir sans histoire une fin de journée au destin sobre. Je dirais que j'aime sa
facon de parler, de rimer, la facon dont il sort tout ca. Amour et tristesse. Il a la grande
classe dans ces soirées ou I'on se livre, cesmemts ou I'on se leve. Depuis j'ai de I'encre

plein la bouche, depuis j'écris a I'oral.

(Q REVHUYDQW OD WUDPH GHV WURLVLqQPH HW TXDWU
UHPDUTXH TXH OHV FRQVLJQHV GTpFULWXU bseg RitalweSE O XV FF
ILQDOH TXH QRXV DWWHQGRQV GH OHXU SURGXFWLRQ VRC
FRQQHFWHXU WHPSRUHO PDUTXDQW XQH UXSWXUH GDQV
probleme aux éléves. Notons tout de méme que Gaétan amégéreansgressé la consigne
pour la conclusion de son texte SXLVTXTLO QH WBUBKX@M SRV SPpU TX L
utilise plus haut '"HSXLV OYDFFLGHQW (LPLFK HW -HIITUH\ VRQW L
FRPPH VL FIipWDLW XQ FRXS®HKD BXQ WRXWHWY W DTXIHQT XH FI
OIDXWUH PDLV LOV .Cf pagsage\Wre&ne/al@dIBsYdRuX Hduniers paragraphes
de son texte.

3DU DLOOHXUV WRXV OHV SDUWLFLSDQWYV RQW VX Ul
liberté ou son cdmaire, le terme liberté étant repris dans la plupart des textes, tandis que
GI{DXWUHV PHWWHQW HQ VFqQQH GHV SROLFLHUV SDU H[HPS

&THVW DX QLYHDX GX SHUVRQQDJH TXYfLOV PHWWHQW
ne sont pas présents. Certes, ils regmecious le procédé pour créer le prénom de leur
SURWDJRQLVWH HQ UHQYHUVDQW OHYV OHWWUHV GTXQ PRW
Odomisiaque (dérivé de Quasimodo), Stanifiret (terrifiants), Eimich (chimie), Zeyov (voyez),
1DK]XJR Gunlgienom)G
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3DbU FRQWUH LOV QH UpXWLOLVHQW SDV WRXMRXUV O
SDUWLU GTXQ REMHW GYfXQ DQLPDO HW GITXQH FRXOHXU S|
SDV UHSULV OH PDWpULDX TXTKOOBDI DG WU Ujp ¥ Q/ID BHONL UT XLQ IE
SK\WVLTXH GH VHV SHUVRQQDJHV VXU ODTXHOOH LO QH VI
réussit le mieux dans cette exercice puisque, contrairement a ses camarades qui integrent les
FDUDFWpPpULVWLTXHVHPEDPAHW DYOTKOWWRIDMYV LO UHOLH
OYfREMHW DQLPDO FRXOHXU ilFakar lchoisVdg cké®& QorSpetdonra@eQaD J H
partir des mots argent», «tigre» et «blanc». Il dresse alors le portrait de Nahzugo, que
«tout le mondele surnomme JIGER» car il est connu pour avoir la force et la
SHUVpPY pUD Q FHpdet&nt Qujivis Lib édstard blanc», et qui a réuni pas mal de

billets sur son compte en bangue

Au regard des compétences des éleves a respecter la eprmsigoeut insister sur le
IDLW TX{fHOOHYV pWDLHQW SOXV QRPEUHXVHYV j FKDTXH VpD
a en intégrer plus chaque fois. A noter, leur difficulté a développer le theme de la liberté alors
TXILOV VHPEODLHQW VIXRARM\VCHIDDYY HSD\WFVp IDYRULVDQW O
ILQDOHPHQW SOXV SRLQWXHV GRQQDQW DLQVL UDLVRQ j C

52 /ILPSRUWDQFH GX FDGUHniselénpl§de WHO L
GIKDELWXGHV GIpFULWXUH

$X ILO GHV VpDQFHV GHV KD HdeWenQlHo¢ aGef e gidupeX UH V|
I1RXV QRXV HQ VRPPHVY QRWDPPHQW UHQGX FRPSWH JUKFH
de la troisieme séanceperdu au milieu des consignes que nous délivrions, il voyait ses
FROOqJXHV VH PHWWUH UDSTIEHPG QW SREYFVUHLMWAULK W/ IXQ F
DORUYV GDQV VHV H[HUFLFHV OXL UpH[SOLTXDQW QRV DWW
connaissait pas. Tandis que ses camarades posaient les bases de leur troisieme texte, Cédric,
paraissant poud QW YRORQWDLUH QYDXUD ILQDOHRMNQI&EeStX pFULU

un esquimau au teint blappuisque chaque activité lui prenait plus de temps.
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ODOJUp QRWUH DFFRPSDIJQHPHQW OfYpFULWXUH HIIHUY
plus prdleme a Cédric, ne sachant comment réaliser cette tache.

,O PH VHPEOH TXYLO OHXU IDOODLW VH IDPLOLDULVH
SURJUHVVHU GDQV OHV VpDQFHYVY VXLYDQWHY PRQWUDQW °
autour de lalangl TXYRQ OHXU DYDLW SUpVHQWpPV ,0V RQW GRQI
SRXU HIIHFWXHU FHWWH WKFKH PDLV VXUWRXW | DQWLF
DIILUPDWLRQ SUHQRQV OYH[HPSOH:(®6iddé W pr&andeéds@aicX,L HVW
il avait choisi de travailler autour du mothabitude?2 ODOKHXUHXVHPHQW LO QfY
HI[ISORLWHU OH S{OH WDQW PDWpULHO-nMéx§ldée mdlG I6H FH \
GpEORTXHU ,O D DORUV UpDOLVp FH®ansHdiffidulkel. poéur D X W R X
PYH[SOLTXHU HQVXLWH TXYILO VpOHFWLRQQHUDLW GRUpQL
WKkFKH SRXU OD VLPSOLILHU ,0 HVW GLIILFLOH GfpYRTXH
PDLWULVHU OfpFULW XU Hte Hatlivit®) atait\s6UHeDtVEdlle Givedn\Viniexant F H W
leurs idées en commun, ils étaient de plus en plus rapides pour proposer des mots aux autres
participants.

I1RXVY DYRQV DORUV SULV OTRSSRUWXQLWp GH GLYHUYV
leur compéxité: de plus en plus de contraintes a respecter pour rédiger le texte final ainsi que
des fourchettes de temps plus réduites par rapport aux taches demandées.

1RXV SRXYRQV pJDOHPHQW VSpFLILHU TXH OYDWWLWX
séances, ns permettant de passer beaucoup plus de temps sur la production des textes
ILQDX[ /HV pOqYHV VIpWDLHQW HQ HIIHW DSSURSULp OH ¢
étaient car nos rencontres étaient fortement ritualised&SKDFXQH G fddc@asioH pWDLYV
GfpFULUH SHQGDQW GHX[ KHXUHYV LOV DYDLHQW OH VRXW
LOV FRQQDLVVDLHQW JOREDOHPHQW OH GpURXOHPHQW ¢
réalisions. Il était donc plus aisé de créer une ambiance prgpifpFULWXUH HW GR
SDVVHU j OfpFULWXUH
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6 Intérét pour les aspects formels de la lang

(orthographe, grammaire, lexique)

Lorsque nous avons annoncé que nous souhaitions écrire avec eux, les éléves de CAP
ont rapidement émis des réflexiorsllds que ¢e sais pas écrire ou «je suis nul en
orthographe2 UDSSHODQW OHV SURSRV GHV FROOpPJLHQV TXH M
UDVVXUDQWHYV QRXV OHXU DYRQV H[SOLTXp TXH OTRUWKF
VXUWRXWGRHHVMVIHPSIpFULW TXH VYLO OH IDOODLW QRXV V|
WH[{WHVY VHUDLHQW VDLVLV VXU RUGLQDWHXU SRXU TXfLO
Nous tentions alors de laisser grande ouverte la porte de la créativité. iten néais avions
HQYLVDJp OfLGpH GIDERUGHU OHV DVSHFWV SOXV IRUPHO
XQH IRLV TXH OHV pOgYHV DXUDLHQW GpSDVVp FHUWDLQV
pas pu concrétiser cet objectif du fait du détdl* HQW HW GH OD GXUpH GH OYDW
D\RQV ODLVVp OD GLPHQVLRQ GH OD QRUPH GH F{Wp QRX)\
DEVHQWH GH OfDWHOLHU GfpFULWXUH

6.1. Créativité versus formalité

/IRUVTXYLOV WUDYDLO OH @d¢vebfigeF Wk Attitu@eHusitive péeHhV G R L
OD ODQJXH IUDQoDLVH &HOD SDVVH SDU OD PDQLIHVWDWI
permet (sonorité, émotivité, sens), pour la communicatien passant par le dialogue et le
débat-, et enfin pour la gEcision. La motivation des éléves pourrait étre suscitée en leur
rappelant que ke respect des régles n'est pas contradictoire avec la liberté d'expression
comme le souligne le Socle Commun de Connaissances et de Compétences (: 5), allant dans
le mémeVHQV TXH Of2XOLSR

/IHV pOqYHV UHQFRQWUpV VHPEOHQW DYRLU FRPSUL)
SXLVTXILOV RQW SURGXLW GHV WH[WHV SRXUWDQW VRXPL"
QXDQFHU FHV SURSRV FDU OHV pQYY\H D WH WRIOW \S D X TjL O VI
HQ QpJOLJHDQW FHUWDLQHV HW HQ WUDQVJUHVVDQW GID
*XLEHUW VRXOLJQH DORUV OYLPSRUWDQFH GX WUDYDLO FI
«LO HVW GIDXWDQW SRXY EQIMPUHWMMHQWHQGUH HW RX G

membres du groupe ont écrit que le type de consignes, de tremplins, de contraintes sont
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explicites: chacun peut comparer ses facons de faire avec celles des autres participants et
observer commenthaque auteur a joué avec la régl€2003: 141). Ces derniers mots

mettant en évidence le lien entre créativité et formalité.

3DU DLOOHXUV QRXV DYRQV SDUIRLV WHQWp GILQW
H[HUFLFHV GYTpFULW XU H isi8rbeltextd, iduS 8vbhsSIBrXadéoakx ¥1euveR de
VIDLGHU GYXQ FRQQHFWHXU SRXU FUpHU XQH UXSWXUH
«soudain», « FTHVW?2 D @QRIUMKW OfRFFDVLRQ GH WUDYDLOOHU VXL
sur ce procédé, cherchasdllectivement huit connecteurs différents pour que nous puissions
chacun en sélectionner un. Il fallut beaucoup aider les éleves a cette étape, leur donner des
HIHPSOHV SRXU TXfLOV DJUDQGLVVHQW OD OLVWH /D VXL
eu des difficultés a utiliser le connecteur choisi pour créer une réelle rupture syntaxique, ce
TXL pWDLW SRXUWDQW OYREMHFWLI GH OfYH[HUFLFH 3DU
sélectionné des la deuxiéme phrase de leur texte, ce qui pset [zmser que cela les a aidés
a créer la situation initiale et a la relier au contexte de leur histoire.

(Q QRXV UHSRVDQW VXU GHV H[WUDLWV GIDXWHXUV F
également invité les éléves a la description de personnage. $Stwitions alors
LPSOLFLWHPHQW TXTLOV VYDSSXLHQW VXU OH VW\OH GHYV |
sont pas servis des extraits de cette fagos DUIRLY LOV UHSpUDLHQW GHYV
réutilisaient finalement pas, mais ils reprenaigurtout le lexique, choisissant rapidement un
mot du texte pour créer le prénom de leur personnage ou développer ses pbles matériel et
idéel. . Appliqués a écouter la lecture des textes, ils paraissaient tout de méme attentifs aux
SURFpGpV G W PXWHXIH GHRQW LOV VIDPXVDimmMtQ@e¥yenVDQV V
mots SDU H[HPSOH R®Oif &l volégeLddy RG Belpeuch a beaucoup plu aux
SDUWLFLSDQWY TXL DUULYDLHQW IDFLOHPHQW j VILPDJLQF
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6.2. La prise en complte des asty formels de la langue (norme
et écriture)

Dés la troisieme séance, les jeunes scripteurs nous ont laissé voir un intérét pour la
ODQJXH TXH QRXV QDY LRé&buis to3 R I idreBiorg s€apdeHI® pe pas
DYRLU j VH VRXFLKH GH) @TRIVYWKR SFRDSUWDQW GHPDQGp FR
«langage?® | VRQ HQVHLJQDQWH WDQGLV TXTXQ DXWUH DOO
OYDUPRLUH GH OD FODVVH

Cette sougartie qui acheve le comptendu des analyses permet de comprendre
clarePHQW TX{XQ VHXO YROHW GH O Y%Qpvad @ludieurs Gdppdes L W X U
GfpFULWXUH GIDWWLWXGHY GpYHORSSpHVY GH FRPSpWHQ
guestion de la norme FRPPH VL OH GHX[LgPH YROHWNQt#dis®ER XYDLW
subtilités du premier appréhendées, que la norme prenait la suite des étapes précédentes pour
permettre la reconstruction du scripteur. De plus, ils accroissaient la prise de risque dans leur
production, augmentant la taille de leur texteaiale danger de ne pas savoir maitriser les
outils linguistiques.

3DU DLOOHXUV LO HVW LPSRUWDQW GH IDLUH XQ UDSL
1H OHV RULHQWDQW TXH SDU GHV H[HUFLFHV RX FRQWUDL
théorie, ni rappelé les caractéristiques du schéma narratif, ils ont pourtant su le mettre en
°XYUH ,0 DXUDLW GRQF pWp LQWpUHVVDQW GH SRXUVXLYL
les aider a objectiver leurs savoirs, et de les approfondir senfanotamment référence aux
WHPSV GHV YHUEHYV TXYH[LJH OH UpFLW

&XULHX[ GH OD ODQJXH MRXDQW DYHF LO VHPEOHU
GYpFULWXUH OHV pOqYHV DLHQW LQWpJUp OD PRGDOLWQpP
embrassercdd H GH OfpFULW GH GLVWDQFLDWLRQ PRGDOLWDpPV (
modalités refletent un investissement fort de la part des appsenfiteurs, et surtout
permettraient de donner du sens a l'écrit en plus d'étre les pltentables> en termes
GILQWpPpJUDWLRQ GXUDEOH GHVW (Friery ROLQAT). HENEs @odrraleptX VV L W H
SUHQGUH OD VXLWH GH OYfpFULW GH UpWHQWLRQ
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I1RXVY DYRQV SX FRQVWDWHU TXJLOV RQW XQH FHUWDL(
attitude recoverte par «<OD PRGDOLWp GH OF BSPALMY XAH M W R RKOLIRDH Q
UpXVVvLU OHV H[HUFLFHV HW UHQGUH FRPSWH GHV WHIV
GIDSSURSULDWLRQ HW GH UpWHQWLRQ-sSipteui3 LNs®a&atQwW DVV
LQWpUHVVDQW GH WUDYDLOOHU FRQMRLQWHPHQW-FHOOHYV
cette derniére renvoyant au respect de lanerdd LQ GIpWXGLHU GIDXWUHV DV
HW SRUWHU XQ UHJDUG SO X VaidsDIBsERes 4 Xdhcédgrple bduveélles) H L C

finalités a cette activité.
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Synthése des résultats

«/fDWHOLHU GYpFULWXUH HVW XQH IRUPH GH WUDYDL
éprouver aux participants les mécanismes de fonctionnement centraitadproduction
textuelle» et «< SHXW FRQVWLWXHU XQ PR\HQ GIDSSURSULDWLRQ
SRUWDQW VXU OHV WKpRULHV GHGargdpabahq Eitde/pdd GubBriv LY HV
2003: 31).

Il est indéniable que le caracterevéaU D\DQW GH OJYDWHOLHU GfpFUL\
OfHQVHPEOH GHV SDUWLFLSDQWY FUpDQW HW SDUWDJHI
1fpSURXYDQW SDV GH EORFDJH SRXU VH ODQFHU GDQV F
capables de lutter contre @ 3SSUpKHQVLRQV TXH SURYRTXH FKH] HX]
SRXU SURGXLUH GHV WH[WHV GRQW LOV VRQW DVVH] VL
Découvrant de nouvelles possibilités de manipuler la langue, ils ont pu faire preuve de
créativité a chage séance et se sont ainsi impliqgués pleinement tant dans leurs textes ainsi

que dans la (re)construction de leur identité en tant que scripteur.

Par cette synthese de résultats, il me parait crucial de revenir sur trois points mis en
évidence danscettl QT XrWH SHUPHWWDQW DLQVL GH UHYHQLU VXL

7TRXW GYDERUG OfYLPSRUWDQFH GH OfHQMHX DIIHFWLI
par C. Barréde Miniac (2000 FRPPH XQH GLPHQVLRQ GX UDSSRUW
PrenaQW SODLVLU j SDUWDJHU HQVHPEOH GHV PRPHQWYV DXW
motivés et préts a prendre la plume a chaque séance avec envie, garantissant ainsi un passage
] OTpFULWXUH PRLQV GLIILFLOH SOXVGUDIISLGHMDWHWOVHUPGS(
PDLV DXVVL GDQV OHXUV pFULWV (Q HIITHW QRXV DYRQ
HQJDIJHPHQW SV\FKRDIIHFWLI ORUVTX{ILOV SDVVHQW | Of
SUHQGUH GH OD GLVWDQFH &Dpduidunisn8u’ bé\pouvond Kier etpeF U L W
GLPHQVLRQ GH OfYpFULW SXLVTXH FfHVW SDU HOOH TXH O
Elle peut influencer deux autres dimensions décrites par C.-BarMiniac (attitudes et
RSLQLRQ FRQFH S delsBrQap@rentiSsfigel; thhisVelld ne suffit pas a développer
GHV FRPSpWHQFHV SXLVTXH OHV VDYRLUV PLV HQ °XYUH S
SHXYHQW GRQF SDV IRUFpPHQW OHV FRQVFLHQWLVHU SUt
travaller autour du mode de verbalisation de leurs pratiques. Par exemple, un travail autour
du schéma narratif aurait pu facilement étre amorcé suite a la production du troisieme texte

dans lequel on retrouvait des caractéristiques du genre du récit.
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Ensuite insistons sur le fait que les contraintes soient libératrices, comme a
QRWDPPHQW SX OH VRXOLJQHU OY2XOLSR -H PH GHPDQGH
seul une de ces contraintes. En effet, nous avons vu que ce dispositif impliqueitune écr
IRUWHPHQW GLULJpH SDU OHV FRQVLJQHV GRQW OH U\WK
WHPSRUHOOH GHV DFWLYLWpVY OHV FRQVLIQHV VWULFWH)\
SRXU VIDGDSWHU DX[ DSSUHQDQWY enTtikahsgBs) ceHapwe S D U |
UgJOHV PDLV VXUWRXW TXL DSSULYRLVHQW OH GLVSRVLW
donc un cadre assez strict, qui, par cette caractéristique, favoriserait la créativité. Rappelons
alors les deux dernieres séancesdant lesquelles nous avons produit le troisieme tdate
consignes étaient trés précises, sans doute plus que pour les autres écrits, et les éléves ont

pourtant beaucoup écrit, mélangeant leurs différentes idées.

JLQDOHPHQW O 1DW HrO dispokitiCifitgressantv daoHle Hatvé de la
GLGDFWLTXH GH OfpFULW SXLVTXYLO HVW WUqV D[p VXU
respecter le rythme des participants, de les amener a faire des tatonnements pour développer
OHXU UDSSRUWMW OGREMWMWXUGFHTIDXWUHY DWWLWXGHYV HW ¢
formalité se relaient, les apprensisripteurs considérant autrement la question de la norme au
fil des séances OHXUV WH[WHYVY pWDQW OXV LOV VH FRREHQWUHQ
XQH FRPSOH[LWp VI\QWD[LTXH JUDQGLVVDQWH XVHQW G{F
beaucoup de manques au niveau de la compétence scripturale sont perceptibles chez ces
éleves je ne releve donc pas ces différents points pour soulignerdessite, mais plutét
SRXU PHWWUH HQ pYLGHQFH OffpYROXWLRQ GH OD SULVH G
DSSDUDLWUH SDU OYpWD\DJH GH OHXU WH[WH

/I Y DWHOLHU GYpFULWXUH HVW XQ GLVSRVLWLI TXL D V

moins le temps du projet, notamment du fait de sa dimension collective. Travailler ensemble
DXWRXU GH OYfpFULWXUH HVW UDVVXUDQW SXLVTXH OHV V
les pratiques et représentations des autres appsenfiseurs pour lefaire évoluer ensemble.
'H SOXV SDU FHWWH GLPHQVLRQ OHV WH[WHV VRQW YDOF
OHFWXUHV j YRL] KDXWH GRQQDQW DLQVL XQH ILQDOLWp |
SUHXYH GH EHDXFRX&e@ ¢£&l dspokitk XKLDWOMHXPH QRXV FRQILDL
TXILO DXUDLW VRXKDLWp FRQWLQXHU
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Conclusion



3DUWDQW GH OYLGpH TXH OH FRQWH[WH VFRODLUH Q
OLQVpFXULWp VFULSWXUDOH @) Xoud BVONSHN @i pledd ubeH WU R
pWXGH H[SORUDWRLUH DXWRXU GH Of{DWHOLHU GfpFULWXI
K\SRWKgVH GH GpSDUW pWDLW GRQF TXH OYDWHOLHU G
UHSUpVHQWDWLRQYV ZHune {re)Edddtraction e 16uHidergit@ gerddripteur.

/ID SDUWLH WKpRULTXH D pWp OfRFFDVLRQ GH GUHVVHI
SUDWLTXHV HW FRPSpWHQFHV VFULSWXUDOHY GHV pOgqYHYV
alors déclaréT XH OfLQVWLWXW L-&® trygreamd pott quiMds [EMieS plLissent
VIipPDQFLSHU GDQV OD SURGXFWLRQ GH WH[WHV HW TXfH
pFULYDQW HW GRQF VRQ UDSSRUW | OfpFULWIdYfHQYLVDJ
VHPEOH ILQDOHPHQW FRQVWLWXHU XQ REVWDFOH j OfDS
GYpFULWXUH

Organiser les apports théoriques de cette facon offrait la possibilité de comparer la
démarche de ce dernier avec la position du MEN, poin&insi du doigt leur
complémentarité et comparant les points forts et faibles de chacune. Rappelons alors que
OfLQVWLWXWLRQ VFRODLUH TXL GLVSHQVH GHV VDYRLUYV
GIXQH pFULWXUH IRUPH O OH authvrvweviagughe digvajéfeRkvatiatipnO D Q R
et met principalement au jour les lacunes des éléves, recourant pour ce faire a des évaluations
VRPPDWLYHYV 3UHVTXH j OTRSSRVp OHV DQLPDWHXUV GID
écriture loisir, ddibérer les apprenis/ FULSWHXUV GHV WHQVLRQV TXYLOV |
OfpFULW GX IDLW GX MXJHPHQW VRXYHQW QpJDWLI GH
maitrise de la langue francaise. Il y aurait donc des éléments a reprendre dansxces de
GpPDUFKHV SRXU UplOpFKLU j OD QRWLRQ GY DXWR pYDO
approche, aux savoirs abordés et aux représentations des apprenants qui adoptent
UpJXOLQUHPHQW XQH DWWLWXGH GH UH Méhbleldssilejd® fpFUL
travailler ces différentes pistes de réflexion en rendant les apprenants acteurs de leur
DSSUHQWLVVDJH HW GH OHXU pYROXWLRQ GILGHQWLWp HQ

,O VIDJLW SRXUWDQW GH QXDQFHU OD SRUWpH GH\
OTpFKDQWLOORQ UpGXLW GTpOgqYHV DXSUqV GHVTXHOV QR
QRV FRQFOXVLRQV /ITpWXGH TXH MYDL PHQpH QH VDXUDLW

confirmer, les généraliser et les approfondir.

-92-



&THVW QRW DdelR gu@ & s&iRaxtdéJprofondément réaliser une thése. Cela me
SHUPHWWUDLW GYDOOHU SOXV ORLQ GDQV OTXWLOLVDWLR
UHFKHUFKHV VXU OYfpFULWXUH DFFRPSDJQpH DXSUqV GH S

leur construction de scripteur.

/I TREMHFWLI GH OD WKgVH HVW GH GRQQHU XQH ILQDC
développer par ce dispositif des compétences en adéquation avec les attentes
institutionnelles FRPPHQW LQWpJUHU O BY LIWMWLMWHUONLE PDpFBRO X UL
intérét didactique avec des retombées sur des compétences scolaires clairement identifiées,
sans les corrompre et les perveftr f{REMHFWLI GLGDFWLTXH VHUDLW D
FRQGXFWHXU D X [reDpouHaDdr HdJa/créafiate | laMaxgue et ainsi développer la
FRPSpWHQFH VFULSWXUDOH GHV pOgqYHV 7UDYDLOOHU VXU
un travail plus global puisque la compétence scripturale integre la dimension normative et le
UHSUpVHQWDWLRQV GH OfpFULW

OHWWUH HQ SODFH FH SURMHW VHUDLW pJDOHPHQW
GIDGDSWHU FH GLVSRVLWLI SRXU TXH OHV HQVHLJQDQWYV ¢

Par ailleurs, je souhaiterais proposer ce dispositif a un publicpessifié. Toujours
GDQV OH FDGUH LQVWLWXWLRQQHO MY{YDLPHUDLYV SRXUVXL’
HQYLVDJHDQW GIpWHQGYUH VW HRONr WOIDU X H&ZETLS ,O0 VHL
LOQWPUHVVDQW GILQWHUYHGOE PP DXIBQWY GRFX Y HI FD DR UG K
intervenant aupres de ces quatre publics, je pourrais identifier leurs compétences et lacunes
SURSUHVY WUDYDLOODQW pJDOHPHQW VXU OYDGDSWDWLR

besoins de chacun.

Approcher lespOqYHV HQ GLIILFXOWpV PH WLHQW j F°XU FCLC
décrochage scolaires sont encore trop présentes. La maitrise de la langue francaise étant
SHUoXH FRPPH XQ YHFWHXU GYfpJDOLWpP GHV FKDQFHV LO
donnerjy WRXV OH PR\HQ GILQWpJDHUH AXTHWDYORIL U THM HDW R L

% Collége Lycée Elitaire Pour Tous, annexe du lycée Mounier a Grenoble, réunissant un public de
jeunes de plus de 15 ans souhaitant reprendre leurs études aprées un décrochage scolaire.

http://www.clept.org/
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Annexel ([HPSOH SRXU OD FRQFHSWLRQ GIXQH pYDC
par A. Boissinot et al. (20084)




Annexe 2 «6 FKpPD VIVWpPpPLTXH VXU»@adrACRASSifoXed Wp j C
al. (2008 : 12)




Annexe 3 Lettre argumentative de Thomas




Annexe 4 Lettre arqumentative de Jonathan

Moi je suis libre, je fais ce que je veux quand je veux, ou je veux, avec qui je veux, et
SHUVRQQH YD PH GLUH FH TXH MYDL j |DntjeHeuMddiéfPeH SDV T
sympa mais pas trop quand méme.

Au college encore ¢a peut aller parce que ce sont les profs qui sont sympas, mais de
maé™amad™F{pWDLW OH FDUQDJH

-IDL FKDQJp ORL 9LQFHQW HW OfY2LVHDXege @aisWDLW C
on a changeé.

-H PH VHQV WRXMRXUV OLEUH 3RXU PRL FTHVW WURS I
WDV SEMs2aUDQG



Annexe 5 Lettre argumentative de Gaétan

Les jeunes gens ne sont pas libres@e&LUH TXYLOV QH SIHNYL D@ W HXIOH
WDQW TXfTLOV QIYRQW SDV DQV

Les jeunes peuvent choisir une vie, mais ils ne sont pas libres, si ils ne pensent pas
GIDERUG j OHXUV pWXGHV FYfHVW WUqV LPSRUWDQW HW j C

Les études nous permettent de faire des efforts du ceevespprenant ses lecons.

/IHV MHXQHV VH FURLHQW OLEUHYV PDLV LOV SHXYHQW
FKRLVLVVHQW FH TXTLOV YHXOHQW HW GHPDQGHQW

/[HV MHXQHV SHXYHQW VH PHWWUH OHjeGR4Ilbw» &DQV Of°
faisant GHV FRQQHULHV UpSRQGUH j VHV SDUHQWYV HW OHXU
parents.

ORL MH QIDFFHSWH SDV oD

Faire des conneries, ca dépend lesquelles, en pensanfait rien je suis libre,
non!!!

A partir de 12 ans on peut aller en pns

2Q GLW SDV TXH oD IDLW ULHQ FfHVW TXH FTHVW GHYV
monde.

1RXV DYRQV WRXMRXUV OH FKRL[ SRXU IDLUH GHV FKR\

6RLW OHV MHXQHV IRQW OHXUV FRQQHULH¥Cc dédsW IRXW |
problemes et enfermés au cachot.

Tant que les jeunes ont entre 12 et 18 ans ils sont encore petits et ils ont besoin de
OHXUV SDUHQWYV TXRL TXYLO DUULYH PrPH RQ SHXW DYRLU
la vie.

On ne peut pas étre libum jour si on ne pense pas aux gens qui nous entourent et qui
QRXV DLPHQW OHV SDUHQWV OHV DPLV«

Si un jour, on a une vie libre il faut faire attention a réfléchir avant de faire quelque
FKRVH HW IDLUH GLUH GHV FKRVHV TBXdmilWw. FEXJuKkddtQalWx EHD X F
pPWXGHYVY QRWUH SURMHW SURIHVVLRQQHO QRV ORLVLUV C

Suivez ces conseils

Chers jeunes gens

Et vous verrez ce qui vous attend

Vv



Annexe 8 Leltre argumentative de Stéphane

A mon avis les jeunes ne sont jamais libres de chaésis la vie. Il y a toujours un ou
plusieurs obstacles qui obstruent le choix et le rende impossible a réaliser.

On a par exemple pas le choix de la famille, ce qui peut entrainer par la suite un
PDXYDLV FKRL[ GYfRULHQWDW L RIQ fahkillr OfiiénddHauRsXaX@ dpFKHF \
jeune et son intégration.

Si par exemple les parents du jeune gagnent bien leur vie, le jeune sera parfois exclu
ou subira des moqueries uniqguement parce que ses parents ont une bonne situation financiere.

Les choix H UHWURXYHQW DXVVL GDQV OTKDELOOHPHQW R
(mp3, ordinateur).

Effectivement si ses parents ont une bonne situation et/ou si il est fils/fille unique, le
jeune aura beaucoup de choses a sa disposition.

Si on avait le choix, 0 prendrait évidemment une famille riche plutét que pauvre,
malheureusement le choix ne peut se faire.

2Q SRXUUDLW FURLUH DXVVL TXH OYDUJHQW IDLW OD O

&THVW WRWDOHPHQW IDX]

On peut trés bien partir dans la forét et vivre de la natureudayenir a nos besoins
et cela sans argent. En faisant cela on est libre.

On est libre de faire ce choix.

2Q D OH FKRL[ GH FKRLVLU VHV DPLV DXVVL OH VSRU\
WRXMRXUV HW DXVVL OTLQVWUXYIPHQW TXH OTRQ YHXW MR X

ODLVY SRXU OHV GHX[ GHUQLHUV FKRL[ OfDUJHQW HQWU

Faire du sport et de la musique a bien sar un prix.

Si on veut progresser nous sommes obligés de nous entrainer et donc de payer.

/IfTDUJHQW HVW GRQF XQ GHV SUNPLHUV YHFWHXUV GH

On ne peut choisir son physique ni sa psychologie.

Mais on est vraiment libéré des choix de la vie quand on quitte le monde des vivants.

Vi



Annexe7 /HWWUH DUJXPHQWDWLYH GJ$GU.

/[HV MHXQHV QH VRQW SDV WRXMRXUV lvent et GH IDL
DXWRQRPHV GDQV FH TXfLOV IRQW PDLV VL LOV pWDLHQW \
HW SXLV HQ GHKRUV &fHVW SRXU oD TXfLO IDXW TXH OH
VLQRQ LO QT\ DXUDLW S OI4 Vie@dd avtt X 18 anQiVsodtHhdjeury doHc H W
FIHVW j HX[ GH FKRLVLU FH TXYfLOV YHXOHQW IDLUH OHXU
YHXOHQW HPPpQDJHU DYHF OHXUV FRSDLQV RX FRSLQHV
avaient 15 ou @ ans. A 18 ans ils sont déja plus mirs mentalement, enfin ¢ca dépentbis
FHUWDLQVY OH VRQW HW GY{DXWUHV SDV

Aprés il ne faut pas non plus les empécher de tout faire, il faut leur laisser un minimum
GIDXWRQRPLH HW SDUIRLY OHXU IDLUH FRQIL

Vi



Annexes: Lettre arqumentative de Guilllaume

Un jeune doit étre libre a partir de 16 ans. Mais bon maintenant a 16 ans on a du mal a
trouver du travail parce que maintenant il faut travailler a partir de 18 ans.
,O IDXW DYRLU OYDFFRUG.GHV SDUHQWYV MXVTXT]j DQ

VIl



Annexe 9 *XLGH GH OJHQWUHWLHQ GH LVVX G-

Etablissement Classe Eleve Age Sexe

Dimension linguistiqué L )

oui | non
1 Appréciation |[1. L'éleve s'exprime bien
générale
2. L'éleve sait bien écrire
2 Lisibilité 2.1Ce texte se lit facilement

2.2. L'éleve écrit bien

2.3 Les lettres de ce texte sont bien formées
2.4 L'éléve a une jolie écriture

2.5 Le texte est soigné

2.6 Le texte est bien présenté

3 Orthographe |3.1 L'orthographe est conte

3.2 L'éleve fait des fautes

3.3 L'éleve fait beaucoup de fautes
peu de fautes

3.4 L'éléve fait des fautes graves

Donne un ou 2 exemples

3.5 L'éléve fait des fautes sans importance
Donne un ou 2 exemples

4 Syntaxe 4.1 Les phrases sont bien construites
Donne un ou 2 exemples
4.2 Certaines phrases sont mal construites
Donne un ou 2 exemples

5 Niveau de [5.1 L'éléve utilise un langage correct
langue Donne un exemple
5.2 L'éléve utike un langage familier
[Donne un exemple
5.3 L'éléve a surveillé son langage
Donne un exemple
5.4 L'éléve utilise les mots de tous les jours
Donne un exemple
5.5 L'éléve écrit comme il parle
Donne un exemple




Dimension textuelle typ/ genre / cohérende )

oui |non

6 Discours / &H WH[WH FYHVW ELHQ XQH OHWWUH
genre journal

6.2 Le texte est assez bien écrit pour paraitre dans un journal.

|[Pourquoi?

6.3 Le journal pourrait publida lettre si on lui envoyal?
7 Type 7.1 La lettre est argumentée
argumentatif

7.2 Les arguments sont intéressants

[Donne un exemple

7.3 Les arguments sont justes

[Donne un exemple

7.4 Les arguments sont valables

[IDonne un exemple

7.5 La lettre pourrait convaincre le directeur du journal

7.6 Et toi estce que tu es convaincu par cette lettre ?

|Pourquoi ?
8 Cohérence [8.1 Tu comprends le texte

8.2 Estce que n'importe qui peut comprendre ce texte ?

8.3 Les idéesont bien enchainées

8.4 Le texte esil cohérent ? ou Este un texte qui se tient ?
Dimension écrit scolairés )

oui |non

9. Respect de 9.1 Le sujet / la consigne est intéressant
consigne |Pourquoi ?

9.2 L'éleve répond a la consigne

9.3 Le texte est

trop long

trop court

ce qu'il faut?

10.1 Ce sujet est prévu plutét pour

le collége

le lycée

le LP?
10. Niveau 10.2 Le sujet estfacile

difficile ?

|[Pourquoi ?
11. Note / 11.1 Quelle note (sur 20) pourrait avoir ce devoir
evaluation

11.2 Le professeur va apprécier les idées de I'éléve

X




12. Ecrit

12.1 Estce que ce sujet doit étre traité a I'écdle

scolaire |[Pourquoi ?

12.2 Estil utile d'écrire ce genre de texte abée ?
|[Pourquoi ?

12.3 Estce que ca apprend quelque chose d'écrire ce genre de te

12.4 Quel prof qui donne ce genre de sujet (discipline, matiere) ?

13. Aspect
social / transfer

13.1 Ce texte pourrait étre réellement envoyé gournal ?

13.2 L'éléve dit ce qu'il pense
[Donne un exemple

13.3 L'éleve écrit ce qui va plaire au professeur
[Donne un exemple

13.4 L'éleve fait trop voir ses idées personnelles

14. L'éleve
scripteur

14.1 Quel est I'age de celui ouleajui a écrit ce texte ?

&THVW XQ JDUXRQ RX XQH ILOOH

14.3 En quelle classe at(elle)?

14.4 Cet éleve est un éleve
bon

moyen

mauvais?

|Pourquoi selon toi ?

XI




Dimension implication personnelle (P )

oui [non

15 Investissement  [15.1 Astu aimé faire ce sujet ?
Pourquoi” 4 X $HMW XL paDpl® O X

15.2 Estu d'accord avec ce que dit I'éleve ?
15.3 Auraistu répondu de la méme facgon ?
15.4 Le texte est intéressant

15.5 Tu aimes les sujets ou il faut denson avis

15.6 Tu aimes les sujets ou tu dois inventer / imaginer une
histoire

Si oui en 15.5 et 15.6, lequel tu préferes

15.7. Lorsque tu dois rédiger ce genre de texte, comment
lprocededu ?

16 Image de soi 16.1 Tu te sens capableatiée un tel texte
16.2 Pensets que tu as

mieux

moins bien réussi que I'élé?e

Qu'astu fait de mieux ?

Qu'estce que tu n'as pas su faire ?

16.3 Tu as écrit un texte

plus long

moins long?

CompréhensiofC)
[Peuxtu résumerce ¥H GLW O pOgqYH " 5plOpFKLV XQ PRPHQW (Q\

XIl



Annexe 10 Questionnaire préalable

$ILQ TXH OIDWHOLHU GTpFULWXUH TXTfRQ YRXV SURSRVH
répondre a vos attentes, nous avons besoin de JavdiIRWUH SRLQW GH YXH V.
OffpFULWXUH

1. Estce que tu écris beauco@au lycée, en dehors des activités scol&yes

2. 4 X +de/dive bien écrire selon ®IA quoi ¢a ser? (estce important de savoir bien
écrire dans la vi@)

3. Estce queu aimes écrir@ Explique pourquoi.

4. EstFH TXJLO HVW GLIILFLOHEGYE Pdse el pBIRpKabISRER L

5. Quels sont tes points fores

OHUFL GYDYRLU UpSRQGX j FH TXHVWLRQQDLUH
Cathy & Isaura

X



Annexe 11 Trame de /a°E séance

Trame Atelier 1 : jeudi 11 février 2010
CAP 2 tClasse de Sophie Ledoux

« Liberté chérie »

f3UPpVHQWDWLRQ GHV D Q iR Brieds ét polkGuGi Bn @hD WHO L H U

fPrésentation des objectifs de la rechercheune recherche qui vise a cprendre
FRPPHQW OHV pOqYHV SHUORLYHQW OfYpFULWXUH HQ JpQpl
LOV SURJUHNM& §uQfsit ecriné Tdd éMWes. Chercher a repérer ce qui donne envie
GYfpFULUH FI HQJDJHPHQW GX VFULSOWMHXULWH A XMH SH@ |
OfpFULWXUH DFFRPSDJQHU OfYfpFULWXUH SRXU SURJUHVVH!
étudiante et que le recueil qui va lui servir pour son mémoire nécessiteakberateurs !

Récupérer les questionnairegapportj OfpFRX LW XUH

fPrésentation du projet: écrire ensemble un recueil de textes sur le theme de la liberté.

Pourquoi ce theme

- Lien avec votre programme (cf. Matin Brun)

-/LHQ DYHF FH TXH YRXV DYH] pF:Udxias quifrboQtraigde) Q L H U
vous avez beaucoup de choses a dire sur ce theme. On ne part pas de rien.

/[H WUDYDLO GYfpFULWXUH VHUD PHQp VXU VPpDQFHV H\
saisir les textes), puis les textes seront rassemblés dans un recueil qui sera guréSenté
vous allez donc devenir des écrivairSe qui ne doit pas vous bloqueau contraire, vous
allez vite vous rendre compte que vous pouvez écrire, et que vous serez méme étonnés et

satisfaits de ce que vous savez faire.

XV



fAXTHAMWT XX Q @MW HOWHW X UH

$ OfRULJLQH OHV DWHOLHUV GYmsdahsNextutHieRogmsr pWp F
GHV pFULYDLQV« FIfHVW FH TXH YRXV rWHYV

/IH EXW GH OY$( HVW GH SDUMW &sbgdo» OuHGrSUpX Manhtdis GTp F U
GT(GXFDW L Re& «TBUX ¥afdblesHtous chercheurs, tous créateurs

'‘DQV WRXW DWHOLHU OD FRQILDQFH HVW LPSRUWDAOQ\
/I THOQOMHX GHV $( HVW GH VDYRLU FRPPHQW GRQQHU HQYLH
OLEpUHU ORXDQWXWUWHUH@HM DVVRFLDWLRQV VRQV VHQV IL
autrement, se considérer comme un autre scripteur.

‘pPDUUDJH GH OTDWHOLHU

fActivité¢ 1: 'LVWULEXWLRQ OHFWXUH GHV WH[WHV pFULW
Commentaires réactons

fActivite 2 /HFWXUH G Y XQatid BN, DdRanckHPavloff

«3DU PHVXUH GH SUpFDXWLRQ RQ DYDLWuSaulbxin®akaD ELW X G H
fin des phrases ou aprés les mots. Au début, demander un pastis brun, ¢a nous avait fait
drole,puLVY DSUqV WRXW OH ODQJDJH F-HVW IDLW SRXU pYROXHU H
donner dans le brun, que de rajouter putain con, a tout bout de champ, comme on le fait
par chez nous. Au moains, on était bien vus et on était tranquilles.

On avait méme fi ni par toucher le tiercé. Oh, pas un gros, mais tout de méme,
notre premier tiercé brun. Ca nous avait aidés a accepter les tracas des nouvelles

UpJOHPHQWDWLRQV«

Petit brainstorming sur la compréhension du passage. Ce que ce texte
évoque/dit/suggérequT H¥FW TXH oD YRXV-EE@VIXHNREXXTBIYM|?HQYLH G
(YHQWXHOOHPHQW OHV PRWV H[SUHVVLRQV TXH OTRQ

XV



fConsigne 1 &KRL[ GIXQ PRW GDQV OH WH[WH TXH OfRQ
représentatif de cet extrait, le plus fdet plus fréquent, le plus significatif, étonnant, marrant,
triste, etc. On note tout cela au tableau.

fConsigne 2. Ecriture effervescente. Chaque éleve décline le mot en deux cotonnes
XQH FRORQQH SRXU OHV V\QRQ\PHV Hre/le@hbxp DeXitaRdE LD W L R
sémantique du mot (signifi€é) et une colonne pour le plan des sonorités, rimes, ressemblances
formelles (signifianty donnez un exemple au tableau. On aide les éleves individuellement a

construire leurs deux listes (environ 10 nyuds liste).

fConsigne 3. Tissage. On demande aux éléves de formuler des expressions a partir
GIDVVRFLDWLRQV HQWUH OHV GHX[ OLVWHV ,0 IDXW IDL
réutiliser plusieurs fois les mots des différentes listes. Laiwagz guider par le hasard plus

gue par le sens.

fConsigne 4. Mise en commun des expressions afin de mutualiser le matériau
GLVSRQLEOH 2Q GHPDQGH DX[ SDUWLFLSDQWY GH GRQQI
créées. Soit celles qui leur plaisent le plkit celles qui leur paraissent les plus bizarres,

incompréhensibles. Les expressions sont notées au tableau par un des animateurs.

fConsigne5: (FULWXUH GT1XQ WH[WH GH OLJQHV VXU OH WK
matériau présent, sachant yaeis lirez vos textes en fin de séance

- /HV WH[WHV pFULWYV OfDQ GHUQLHU
- Les deux listes de mots et expressions
- /TH[W UNetimBraH
Avec une contrainte spécifiqueotre texte doit commencer paMoi tout seul»®,

Lecture des textes. Echanges, inggrens des participants sur cette premiére activité.

Sionaletemps UHIDLUH OH ILOP GH OTDWHOLHU

29 Cf. : Bon, F. (2005 130) «Commencer chaque phrase paui tout seulFfHVW GpMj DIILUPHU OD
langage a nous réservée, on est déja@stsp GDQV OD SKUDVH TXDQG LO VYDJLW GH OD

détermine. On fonctionne par listes

XVI



Annexe 12 Trame de la¥¢séance

Trame Atelier 2 : jeudi 4 mars 2010

CAP 2 tClasse de Sophie Ledoux

« Liberté chérie »

Liberté et écriture la OLEHUWpPp GYH[SUHVVLRQ

fS5DSSHO GH FH TXH OYRQ D I|Ddlsfojs obr celx g avaqient été p D Q F H
DEVHQWY HW SRXU TXH OHV pOqYHV VH UHPHWWHQW GDQ\
IDVVHQW SRXU YRLU FH T K&t \poRQ ¥ompléter H Q X @RS ULV

fLecture des textes de 2006 HV DEVHQWYV j OD VpDQFH ®uWipFpGHQWH

fPrésenter les objectifs (peu€tre écrire au tableau): SRXU OHV VLWXHU GDQV
IDLW TXJLOXVWPSRHVVVHHQ @RHQOQHU GHVY REMHFWLIV SDU UDSSR
2EMHFWLIV GH O EDaneHioretutil de hopuvelleshauwhdcrit un petit récit, une
KLVWRLUH TXL SHXW QH IDLUH TXTXQH RX GHX[ SDJHV
= vous avez des choses a direfailit donc prendre confiance

en vous. Le but est de vous entrainer a écrire, pour que vous arriviez a prendre du PLAISIR a
OfpFULWXUH !j 26(5 pFULUH (5min)

'PPDUUDJH GH OYDWHOLHU

fActivitt. (FRXWH GTXQ VODP GH *UDOFRIJERY SM RDDD G H
SHFXHLO GH OHXUV LPSUHVVLRQV VDYRLU VJLOV VRQV

pourquoi? Quelgeux de langueont-ils remarqué®

Distribution desSDUROHYV SRXU OYDYRLU FRPPH ViXSH®R UW

fConsigne 1. chacun doit écrire sur un pedstune phrase / quelques mots a chaud
inspirés de ce texte. Placer tous les jitgsau tableau pour que chacun les lise etenpere
un (et pas le sieh. (10min)

XVII



fConsigne 2 VPOHFWLRQQHU GDQV OD FKDQVRQ OfH[SUHVVL
avec la thématique. La surligner/$igoner car on la réutilisera plus tard. (3min)

fConsigne 3 Ecrire QY{LPSRUWH R+ VI¥sUmotsQddrtd et>etriduce HPuis,
chacun dit un mot en lien avec celax(poéles idéel ou matériel TXYRQ pFULWBh pJDOHP
10 minutes pFULUH XQ WH[WH DYHF WRXV FHV PRWYV SRXU GplLC

fConsigne 4. Ecrire un texte que vous lirez ensuite, qui reste sur la thématique de la
OLEHUWpP GTH[SUHVVLRQ HW GH OfpFULWXUH HEZritteVVD\DQV
Pour cela, vous vous appuierez.de

- slam de Grand corps malade
- postit récupéré
- ce que vous avez lu / entendu / vu dans un film
Attention, il y a deux contraintes
- votre texte doit commencer comme le slam de Grand corps malade

- il doit se ternmer par la phrase que vous avez relevée dans ce méme slam
(20-25min)

fLecture des textes. Echange, impression des participants sur cette premiére activité.

XVII



-fpFULV jcafiRdpBDrdlade +*°

C'était un soir sans histoireQH ILQ GTMRXUQpPH
21h sans espoir un mercredi d'octobre,

Sur le macadam fatigué trottoir en pente rue des Dames
Trés loin des drames agités, c'est ma premiére soirée slaf
Des étres humains dans un café sont regroupés pour s'éc
lls prennent la parole un par un et mes oreilles sont envo(
Des humains a égalité, chacun est libre de se lancer,
Le principe est trés simple, encore falaif penser.

Je suis d'abord resté passif, mais j'ai tout de suite révée
d'action,

Je suis d'abordesté pensif pour comprendre cette révélatia
J'ai pris une avalanche de rimes et une cascade de theme
Si loin du starsystem, tu restes tard si t'aimes.
Quelques instants apres j'ai déterré I'encrier,

En créant sans prier pour hurler sans crier,
Sans acroc sans vriller, dans la voix I'encre y est

Pour recevoir sans briller, et donner sans trier

Le slam a giflé mon esprit puis libére les passions,
Secouant mon envie créative restée en hibernation,
A la recherche des ces ambiances dans tout Paiésjganer

C'est décidé ma voix est libre et son timbre va raisonner.

La poésie dans les bars a rendlems avec la vie,

Je l'ai vue et tu le vis, je I'avoue je I'ai suivie,

Elle prend forme elle grandit, elle rayonne et elle s'entend
Elle t'enlace et umfois qu'elle te tient elle prend son temps

La poésie dans les bars ne sort que de nos voix,
Le concept méme de ces soirées est un poeme qui s'entrg
La poésie se cache partout, sur le comptoir dans ton dem
Elle déborde sur le trottoir et se pege I'épidémie.

Moi j'oublierai jamais I'année ou j'ai choppé le virus,

Quand tu trébuches sur un hasard et que tu tombes sur u
bonus

Ces soirées oul I'on se livre, ces moments ou I'on se 16

Des heures a user nos salives, croquer les mots jusqu

seve

J'oublierai pas ces instants rares ou la nuit sert de ter
A la recherche de I'éphémeére moitié inquiet moitié ser

J'sais pas si le bonheur se touche mais on I'agteut
frélé 2-3 fois,

Dans cette atmosphére un peu louche se reflétant dal
NOSVOIX

- RXEOLHUDL SDV FHV F°XUV RX
de tout age,

Unie dans l'envie de découvrir dans I'écoute et le part

Ceux qui étaient la ne changeraient rien méme si tout
était a refaire

Et puis en plus un texte dit c'était quand mémeairrev
offert

Ces soirées sont toujours la mais le mieux c'est quang
fais connaissance,

Rien ne vaut le charme de l'inconnu la découverte et
l'innocence

Cette nostalgie me rappelle souvent que j'ai aussi ser
des mains,

Des rencontres qui font que ti@rais qu'hier déteigne
sur demain

J'suis toujours plein de motivation et je récidive sans
fagon,

Recherchant cette sensation qui vaut bien 700 passio
De cette époque non révolue j'ai recu un héritage vira
Une manie qui ne me quitte plus c'est vragri®a l'oral

C'était un soir sans histoire une fin de journée au dest
sobre,

21h sans espoir un mercredi d'octobre,

J'ai entendu des voix qui touchent comme des choraleg
dans mon moral

Depuis j'ai de I'encre plein la bouche, depuis j'écris a
l'oral

% Vous pouvez écouter ce morceau sur le sit®eezer?

VRLW j

http://www.deezer.com/fr/index.php?incr=1#music/result/editg%20corps%20malade

XIX
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Annexe 13 Trame de la3¢séance

Trame Atelier 3 : jeudi 11 mars 2010
CAP 2 tClasse de Sophie Ledoux

« Liberté chérie »

Souvenirs de liberté

Mise en route(10 minutes)

fS5DSSHO GX WK qP:KliBeré erfiesw HO L H U

fRappel des objectifs écrire un recueil de petits textes sur ce theme.

fRappel du travail fait la derniére fois: thématique diberté et écriture>, a partir du
texte de Grand Corps Malade.

fLecture des textes écrits la derniére foisdire que cegextes pourront étre retouchés
DYDQW GTrWUH VDLVLYVY GDQV OD YHUVLRQ GpILQLWLYH TXL
a faire lors de la derniére séance

fSBHWLW EUDLQVWRUPLQJ VXU OHV LPSUHVVLRP¢ GHV pC
TXTUWPHOW FH TXBEstéfiieQe tavaiMes intéresa®ourquol? Ontils envie de
poursuivre? Questions éventuell®sSuggestions éventuelldss 'LUH TXTRQ D SODLVL

retrouver chague semaine pour écrire ensemble).

‘'pPDUUDJH GH OTDWHOLHU
OEMHFWLI GH OfDWHOLHU

Ecrire un troisieme texte relatant souvenir marquant sur la liberté/privation de

liberté.
Vous allez donc raconter un souvem@later une scenaéelle ou imaginaire, scolaire
ou extrascolaire, vécue personnellement / a laquells avez assisté, vue a la télé, dans un
ILOP DX FLQpPD OXH GDQV XQ MRXUQDO RX TXH OfRQ YRX

un personnagequi incarnera la liberté ou au contraire la privation de liberté.

f Consigne 1. Ecriture effervescente(10 minutes)

XX



Décliner «liberté» et «prisonnier» sur les pbles idéel et matériel

Liberté: 3{OH GHV DVVRFLI Pole des associations de sons

Vent, sauvage, horizon, volg Air, libre, vibre, vivie, ivresse, rebelle
oiseau, air, océan, vagug hiver, été, hérité, errer, RTT, Berth
YDFDQFHV « KPpEpW p«

Prisonnier. 3{OH GHV DVVRFLI Pdle des associations de sons

Cachot, mitard, chaine, cag Prison, pigeon, pris, sons, gris, rais
fouet, mur, mirador, camisol VRPPHLO QRFLI RVHU
chimique, perpétuité, peine, larm
barreau, juge«

f Consigne2 7LVVDJH GHIShtitésyLRQV
Choisissez dans les deux listes deux mots avec lesquels vous allez construire deux
expressions. Les expressions sont rogée des podit et collées au tableau. Chacun les lit et
en récupere un (et pas le slgn
fConsigne 3. Planter le décor de la scéne qui va étre décritél5 minutes)
-2Q YD UHSDUWLU GX GpEXW GX WH[WH GH *&®: PDLV HQ Of
&IpWDLW XQ VRLU VOH KLDLWWRXQHOLHX XQH DPELDQF
OYH[SUHVVLRQ FKRLVLH
On a maintenant le point de départ de votre texte. Il faut écrire la suite. Il faut trouver

le personnage.

fConsigne 4: Présentation du personmage. (20 minutes)

-'LVWULEXWLRQ IHFWXUH GTXQ FRXUW H[WUDLW SUpV
avec la thématiqgueAmélie Nothomk? (5 minutes)

- &KRLVLVVH] XQH SKUDVH GDQV OH WH[WH (Q OD OLVI
nom de wtre personnage. Exempleégalité devient &tilage, Macadam devient
« Madacanw, votre devient &rtov », etc. (5 minutes)
- Choisissez un objet, une couleur, un animal qui serviront de métaphore (mot a définir) a
votre personnage. Faire une liste des EWpULVWLTXHYVY DWWULEXWYV GH C
1fRXEOLH] SDV TXH YRWUH SHUVRQQDJH LQFDUQH OD OLEH

Exemple: loup, solitaire, sanguinaire, crocs, maigre, affamé, libre, souple, agile,
UHJDUG SHUoODQW «

+Couteay, DLIJXLVp ODPH G i Lsbinbre \WEyxYaDrizs] ekc.

XXI



fConsigne 5. Rédaction du texte final. (40 minutes)
En repartant de la scéne initiale et en utilisant &oudain» pour introduire la
VXLWH OfDSSDULWLRQ GX SHaaVvieQa@ieladvotre diRpOMtioGW LO LV H U |
- OH UpVHUYRLU GH PRW hNberd¥ eGHlitpsJ HVVLRQV VXU ©
- le portrait du personnage lu dans lequel vous pouvez puiser des idées

- les deux listes (objet + couleur+ animal)

fLecture des textes.

fBilan dela séance.

PORTRAITS : extraits de romans

Devant le guéridon, un homme était assis, de quarante a quarante cing ans, petit, gros,
trapu, rougeaud, en bras de chemise, avec des calegons de,flamelforte barbe courte et
des yeux flamboyants... Cet homme, c'était Tartarin, Tartarin de Tarascon.

Alphonse Daudet- Tartarin de Tarascon

Monsieur Jaime Lerbme est notre Principal. Rasswoes, il n'a jamais bu une
goutte d'alcool de sa vie.

Pett-grand, grosmaigre, tel est le physique de cet ancien Professeur de physique
Chimie. Je m'explique !

De grandes jambes toutes maigres supportent un petit torse rondelietssas
de cet édifice contre nature est posé un ballon, mais un ballon de ovgte.

Deux grands yeux tantdt riants, tantot terrifiants, encadrent un nez tomate-qui lui
méme surplombe une minuscule bouche dans laquelle une dizaine de dents attendent
désespérément le dentier promis depuis belle lurette mais soumis a une hypothétiq
augmentation.

Vous entourez ce ballon de rugby d'un collier artistiquement taillé et digne d'un maitre
de la Troisieme (République) voila le portrait le plus fidele que I'on puisse tracer de Jaime
Lerdbme.

Et moi, le soidisant cancre du " College Jelaoupalourd " moi, j'aime Jaime !

Rififi au Collége. Régis Delpeuch
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Extrait G Y$PpOLH :1ARaNtE RIPE)

La premiere fois que je me vis dans un miroir, je ris : je ne croyais pas que c'était moi.
A présent, quand je regarde mon reflet, je ris sgis que c'était moi. Et tant de hideur a
guelque chose de drdle. Mon surnom arriva tres vite. Je devais avoir six ans quand un gosse
me cria, dans la cour :

© 4XDVLPRGR a )RXV GH MRLH OHV HQIDQWYV UHSU]I
Quasimodo ! »

Pourant, aucun d'entre eux n‘avait jamais entendu parler de Victor Hugo. Mais le nom
de Quasimodo était si bien trouvé qu'il suffisait de I'entendre pour comprendre.

On ne m'appela plus autrement.

>« @

J'ai envie de leur lancer en pleine figure : « Jouezpaux esprits si cela vous chante.
Affirmez encore que vous ne jugez pas les gens sur leur mine, si cela vous amuse. Mais ne

soyez pas dupés»

Mon visage ressemble a une oreille. Il est concave avec d'absurdes boursouflures de
cartilages qui, dans les ileurs des cas, correspondent a des zones ou I'on attend un nez ou

une arcade sourciliére, mais qui, le plus souvent, ne correspondent a aucun relief facial connu.

A la place des yeux, je dispose de deux boutonniéres flasques qui sont toujours en
train de suppurer. Le blanc de mes globes oculaires est injecté de sang, comme ceux des
méchants dans les littératures maoistes. Des pupilles grisatres y flottent, tels des poissons

morts.

Ma tignasse évoque ces carpettes en acrylique qui ont l'air sale mémaeogueaient

de les laver. Je me raserais certainement le crane s'il n'était recouvert d'eczéma.

Par un reste de pitié pour mon entourage, j'ai songé a porter la barbe et la moustache.
J'y ai renonce, car cela ne m'elit pas dissimulé assez : en véritéireopresentable, il elt

fallu que la barbe me pousse aussi sur le front et le nez.

Quant a mon expression, si c'en est une, je renvoie a Hugo parlant du bossu-de Notre

Dame : « La grimace était son visage. »
XX



Annexe 14 Trame de la¥¢séance

Trame Aelier 4: jeudi 18 mars 2010
CAP 2 +Classe de Sophie Ledouk

« Liberté chérie »
0 +LVWRLUH GI1XQ SHUVRQQDJH

f%LODQ GH WRXW FH TXH QRXV DYRQV |DOWVDW H[RWHW TGHH (
D pFULW OD IDoRQ GHd®LUH OfHVSULW FROOHBMhLI

fS5HVLWXHU Re OTRQ HQ HVW GDQV OD SURJDMMRIXRI® 13K LO
nous allons continuer le travail commencé la derniere fois pour écrire un troisieme texte
relatant ursouvenir marquant sur la liberté/privation delerté. Vous intégrerez dans votre

texte le personnage dont vous avez commencé la description jeudi demisravez déja le

QRP GH YRWUH SHUVRQQDJH DLQVL TXH TXHOTXHV pOpPH
FDUDFWpPULVWLTXHVXOHXQ REMEBWKGDROQRDFKR TXH YRXV DYH
rédiger un texte fini HQWUH OHV WURLV WH[WHV TXH OfRQ DXUD p
SXLVTXH QRXV \ DYRQV SDVVp SOXV GH WHPSV O6GMDYRQV W

Démarrage deOYDWHOLHU

Tout au long de la rédaction de votre texte, vous utiliserez tout le matériel a votre

disposition:
- OH UpVHUYRLU GH PRW NbeH&¥ eGHitpBAI HVVLRQV VXU ©
- le portrait du personnage lu dans lequel vous pouvez puiser des idées

- les deux listes (objet + couleur+ animal)
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fConsigne 1. Le point de départ des textes étant posé la fois précédente, il faut
maintenant trouver une transition, un élément déclencheur pour faire entrer le
personnage:
- recherche (brainstorming) degpressionsmarquant uneupture dans la narration : tout
acoup, soudain, alors, c'est a ce moment que, brusquement, c'est alors que (dans l'idéal il en
faudrait 9) 10min
- 'LVWULEXWLRQ /do i/ extidits FdsBrtavit LeHpertraile personnages qui

font allusion a des animaux pour les décrire. 5min
- rédaction du portrait du personnage incarnant la liberté ou son contraire, en reprenant ce que

vous avez commenceé la derniére fois. 15min
fConggne 3: Rédaction de la chute de votre texte LO VIDJLW GH VILQVSLUH

texte de GCM " Et c'est depuis ce jour que ....", ou en reprenant le début de votre texte
«& pWDLW XQ VRLU VDQY¥ KLVWRLUH « "HSXLV « 15min

fLecture des textes.
f%LODQ GH OD VpDQFH HWigriButof duwudeidnHdire Gifp.F UL W X U H
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PORTRAITS : extraits de romans

Ugolin venait d'atteindre ses viagtiatre ans. Il n'était pas grand, et maigre comme une
chévre, mais large d'aples, et durement musclé. Sous une tignasse rousse et frisée, il n'avait
gu'un sourcil en deux ondulations-dessus d'un nez légérement tordu vers la droite, et assez
fort, mais heureusement raccourci par une moustache épointée qui cachait sa lavreesenf
yeux jaunes, bordés de cils rouges, n'avaient pas un instant de repos, et ils regardaient sans
cesse de tous cotés, comme ceux d'une béte qui craint une surprise. De temps a autre, un tic
faisait brusquement remonter ses pommettes, et ses yeuataian trois fois de suite : on

disait au village gu'il "parpelégeait” comme les étoiles.
Marcel Pagnol- Jean de Florette. (Le Livre de Poche)
Il'y a plus de mille ans, vivait en Bretagne un Enchanteur qui se nommait Merlin.

Il était jeune et beau, il LW O °LO YLI PDOLFLHX[ XQ VRXULUH X
fines, la grace d'un danseur, la nonchalance d'un chat, la vivacité d'une hirondelle. Le temps

passait sur lui sans le toucher. Il avait la jeunesse éternelle des foréts.

René Barjavel- L'Ench anteur. (Gallimard Folio)

C'était au Roi des Chévres que Toa avait vendu Afrique. Pas un méchant homme, le Roi
des Chevres. Seulement, il aimait ses troupeaux plus que tout au monde. D'ailleurs, il avait
des cheveux bouclés de mouton blanc, ne mangeaitigdromage de chevre, ne buvait que
du lait de brebis et parlait d'une voix chevrotante qui faisait frétiller sa longue et soyeuse

barbiche de bouc.

[ °LO G X DarReKEennac (Poche Nathan)
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Annexe 15 Notes personnelles a la suite de la 1ereséan

Séance 1 11/02/2010
pOgYHV PDQTXHQW 7),ddheS&HdIONc i@ &) kes aimatrices sont
Sophie (qui ne sera la que de 14 a 15h), Cathy et Isaura.

'PURXOHPHOW:GH OfYDWHOLHU
f Présentation du projegétes vous partants
Un timide RXL VH IDLW HQWHQGUH SDU $GULHQ TXL VHUD VXL
plutdt OTDLU PRWLYp
f Activtel:LHFWXUH GHVY WH[WHV pFULWY SDU OHV pOqYHV
/IHV pOgYHV QH YHXOHQW SDV TXTRQ FLWH ©efterx WH XU
FH FKRL[ GDQV QRWUH OHFWXUH HQ OHV SUpYHQDQW TXH
SRXUURQW GRQF GpFRXYULU TXL LOV VRQW ORUVTXTRQ OH
JrQH LOV HVVDLHQW GH UHOLHIil yrakiDenhixties Wiet jIsVddvgntX Q pOq
parfois mieux a qui correspond le texte que reconnaitre |é [@aressaie donc de savoir
SRXUTXRL PDLV FHOD OHXU SDUDVW WURS pYLGHQW SRX
IDXUHQW oD SDUOHuUréng? YRLWXUH FYHVW /
8QH DXWUH UpDFWLRQ LQWpUHVYVD®W He Basidh ©&§te Y DO XLC

félicité pour sa longueur (ka écrit un romarm !) et pour son contenu. Par contre, ils disent

aussi que Thomas ne WfHVW SB \La lleguey du tegt parait donc avoir une
LPSRUWDQFH SRXU HX[ LOV OD UHOLHQW j OD YDOHXU GX
idée recue, qui est fausse a nos yeux.

f Activite2 /HFWXUH G 9 XIQatiH Bnb, Od-RkanckHPavloff
- Petit brainstorming sur laompréhension du passage. Jonathan nous explique que les
FKLHQV HW FKDWV EUXQV VRQW OHV VHXOV j rWUH DFFHS'
QTfHVW SDV EUXQ HVW UHMHWp /HVY DXWUHV DMRXWHQW H
serontVXLYLV GH Of{DGMHFWLI EUXQ HW FH TXL QH OfHVW SD

Cathy demande alors si cela pourrait encore arriver de nos jesrgleves répondent
TXTRQ YRXGUDLW FURLUH TXH QRQ PDLV FfHVW SRVVLEOH

- Consignel &KRL[ GIXQ PRW GDQV OH WH[WH

- Consigne 2 Ecriture effervescente.
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On prend pour exemple le mot de Cathygglementatior») au tableau pour leur
HI[SOLTXHU FH TX{HVW OH S{OH LGpHO HW OH S{OH PDWpUL
continueQW HQVXLWH DYHF OHV PRWV TXTLOV RQW FKRLVL
comprends lorsque je veux les aider au vu du choix de leur mot (Stéphane a choisi le mot
«habitude2 MH QYDUULYH SDV WURS j OfDLGHU VXU OHV S{OH
- Consigne 3 TissagelLaissezvous guider par le hasard plus que par le sens. Pas facile
facile: ils accolent deux mots de leur listeRQ OHXU H[SOLTXH TX{LO IDXW DM
HQWUH FKDFXQ GTHX[ SRXU TXH FH VRLW SOXV IOXLGH HW

- Consigne 4 Mise en commun des expressions afin de mutualiser le matériau disponible
H[SUHVVLRQV TXYLOV SUplqgUHQW

- Consigne5 (FULWXUH GTXQ WH[WH GH OLJQHV VXU OH WKq
matériau préserfen + ou- 15min)

Les éléve ont du mal a cumuler les consignep FULUH VXU OD OLEHUWp H
FH TXY{RQ D IDLW LO IDXW GRQF SDVVHU GHUULqUH HX[ SR
IDFLOH GfLQMHFWHU XQH H[SUHVVLRQ GD@W SB¥X Ul SPRPD
tout, or, ca fait partie de la consigneLO IDXW GRQF V{DUUDQJHU SRXU TXI
soit dicible.

- Lecture des textes

&KDFXQ D OX OH VLHQ VDQV UHFKLJQHU«

'H PDQLqQUH JpQpUDOH LO QY\ D SDVntHnéme parPRTI¥XBEMdt HYV ,0

une bonne ambiance. Tout le monde paraissait satisfait (Sophie, Cathy, Isaura, et les éleves).

3DV GH ILOP GH OfDWHOLHU S D:\isGritlaipiédédselohMe 8RR X U OLC
GLUHV HW YHXOHQWnEaslQ TXYRQ UHYLHQQH H
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Annexe 16 Recueil de text&s
flEsWH[WHV« ORL WRXW VHXO

Moi tout seul, je chante sur mon nuage
- ORL WRXW VHXO MH UHJDUGH OfkJH GH JODFH

- Moi tout seul, je me fais des gages

- Moi tout seul, je porte mon nuage comme des bagages

- Moi tout seul, je hde pour communiquer

- Moi tout seul, je chante pour réchauffer la voie

- Moi tout seul, je parle pour bien articuler le langage

- ORL WRXW VHXO MH PYfH[SOLTXH TXTLO Qf\ D SDV TXl
- ORL WRXW VHXO MY{pFULVY GHV SRqPHV SRXU OD YLH
- Moi tout seul, ¢ communique le monde des vivants

- Moi tout seul, je prends des poteaux pour avoir des bleus Gaétan

ORL WRXW VHXO MH SDVVHUDLY PRQ WHPSV j IDLUH GH’
QH YHX[ SDV OD JKFKHU /D IDXQOH P KH SROLDW FYIRHSRWU WIB Q
-{ODL PD OLEHUWp OD SOXV JUDQGH OLEHUWP FITHVW DX U}
WHUUDLQ PDLV OH PLHX[ FfHVW TXDQG RQ HVW DUULYp j O
grands quand on joue coatles plus grands. Adrien

Moi tout seul je passerais des journées a regarder la T.V.
Je passerais du temps avec mes amis.
Je passerais des journées en voiture avec TATA,
-H SDVVH GHV KHXUHYVY GHYDQW OfRUGL

Je passe une soirée avec mes amis lapdua boire des verres de pastis.  Guillaume

Moi tout seul je ferais tout mon mieux pour rendre les autres heureux en particulier
XQH SHUVRQQH M{XWLOLVH OHV PRWV GRX[ 3DU FRQWUH
plots

% &gHV WH[WHV VRQW FHX[ TXH QRXV DYRQV GLVWULEXpV DX[ pOc
OYRUWKRJUDSKH D pWp FRUULJpH
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Thomas

Moi tout seul avec mon pére alcoolique au bar,
2Q ERLW?ED8pUR
2XL PDLV TX{XQ YHUUH MH QH YHX[ SDV ILQLU FRPPH OH
IDLW XQH UpSpWLWLRQ UpJXOLqUH GH OfpWXGH GH ELWXP
ennus.
Stéphane

ORL WRXW VHXO MH VXLV OLEUH MH ERLV OTDSpUR

important que le patron se paye des poteaux, et jongle avec les mots méme si il y a la police et

gue je vais avoir des ennuis. Jonathan
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f2mesWH[WHV« &-pWDLW XQ VRLU VDQV |

C'était un soir sans histoire une fin d'journée au destin sobre lorsque le slam a giflé
mon esprit puis libére les passions de langage, de la poésie, de I'écriture quand on commence
par des ratures, des lettrgsi deviennent des romans d'amour, nous sommes die o
bar et notre liberté est libérée, mais notre pensée est éternelle. Depuis j'ai de I'encre plein la

bouche, depuis j'écris a l'oral. Jonathan

C'était un soir sans histoire une fijodrnée au destin sobre 21H sans espoir un
mercredi d'octobre
Sur le macadam fatigué trottoir en pente rue des Dames,
Trés loin des drames agités, c'est ma premiére soirée slam
Eclat de nuit sur la pointe de mon stylo, la poésie romanesque est une pgensgke é
gorgée d'amour et de ratures a l'intention de la liberté d'écriture et de langage, liberté aux
royaumes des illettrés.

Depuis j'ai de I'encre plein la bouche, depuis j'écris a l'oral. Stéphane

C'était un soir sans histoire une fin de jotg au destin sobre. 21H sans espoir un

mercredi d'octobre.

J'sais pas si le bonheur se touche, mais on |'agbeutrolé 23 fois

ODLV M RXEOLHUDL SDV FHV F°XUV RXYHUWY GH WRXWH S

Mais nous devons savoir aussi que lI'amour p@st écrire un roman.

(Q SHQVDQW j FHOXL RX FHOOH TXH QRWUH F°XU DLPH

C'est la liberté d'aimer mais d'une fagon éternelle.

C'est écrire une poésie si possible sans rature.

Ecrire des lettres suivant nos pensées.

C'est un langage libre mais sans trop abus

Depuis j'ai de I'encre dans la bouche, depuis j'écris a l'oral. Thomas

C'était un soir sans histoire une fin d'journée au destin sobre.
21H sans espoir un mercredi d'octobre.

Sur le macadam fatigué trottoir en pente rue des Dames
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Trés loin des drames agités, c'est ma premiere soirée slam. La poésie c'est une liberté de
penser a l'amour, tranquille. Noir et blanc libérent notre pensée du langage. Malgré que je
rature sur I'écriture pour faire un roman éternel. J'ai entendu des védbughent comme des
chorales dans mon moral.

Depuis j'ai de I'encre plein la bouche, depuis j'écris a l'oral. Guillaume

C'était un soir sans histoire une fin de journée au destin sobre. Je dirais que j'aime sa
facon de parler, de rimer, lagian dont il sort tout gca. Amour et tristesse. Il a la grande classe
dans ces soirées ou I'on se livre, ces moments ou l'on se leve. Depuis jai de I'encre plein la

bouche, depuis j'écris a l'oral. Adrien

C'était un soir sans histoire une fie journée au destin sobre 21H sans espoir un
mercredi d'octobre, sur le macadam fatigué trottoir en pente rue des Dames
Trés loin des drames agités, c'est ma premiére soirée slam.
Je crie et dis ce que je ressens et au plus profond de moi
Mes mots sont miorce et les lacher me libere.
La poésie permet au bonheur et a I'amour de fonctionner dans la vie.
La découverte nous apprend a faire et dire des choses de nouveau
L'amour est une grande force, de sérieux, et romantique...
Mais faire I'amour, c'est dew@tres humains qui font plus qu'un dans la réalité.
Et j'écris a I'oral des poésies pour écrire mes pensées, mes sentiments... des moments

Et notre partenaire, qu'on a beaucoup d'amour pour l'un et pour l'autre. Gaétan
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f@mesWH[WHV« 6RXYHQLU

& TpMMD X Q QRYHPEUH GDQV PD EDQOLHXH .D\VHUL
ambiance plutot triste. Tout a coup Nahzugo arriva mais tout le monde le surnomme
«TIGER? FDU LO HVW FRQQX SRXU DYRLU OD IRUFH HW OD SH

6RQ GRPDLQHERYHQWVY TXL WRXFKH DX WUDILF GH FRFD
rapportent pas mal de billets sur son compte en banque.

6RQ SRXYRLU LO D UpXVVL j OTREWHQLU HQ VH EDWWDQV
peur, il achéve toujours le trakadd TXYJLO D j IDLUH SRXU oD LO IDXW D?
QpFHVVDLUH ,0 D IDLW VD UpSXW¢Y JUKFH j oD LO VfHVW W
drapeau blanc face a ses adversaMé&sne a terre il garde toujours la classe habillé en
FRVWDUG EODQF PrPH VL LO HVW WKkFKp GH VDQJ 'YDLOOH:
XQH SULVRQ $8&81( /,%(57( 11(67 3$5)$,7( 3285 /8, &%$5 81
/19121 (67 GDQV FHWWH VLWXDWLRQ RQ QH SHXW HQ UHVVRI
OfDYHQLU GHVY DXWUHV FDU FHOXL GH 1DK]XJRhbmpsVNp IDWD

&TpWDLW OH G p F H P-Brusten hiver iDyXajait \WhDg@ny de péres Noél
dans un club qui rendait les gens heureux avec des cadeaux piégés.

&THVW DORUV TXHng aittrépdlog@Hudiciaire enquéte sur ce club avec
-HITUH\ DJHQW VSpFLDO GX )%, $YHF OHV WDOHQWV GY(L
criminelles complexes.

-HITUH\ DQFLHQ VQLSHU GH OfDUPpH TXL OXLs¥H PplLH
SUplgUH VXLYUH OTLQWXLWLRQ GY(LPLFK HW FYfHVW XQ KRF

(QVHPEOH LOV GpILHQW OD PRUW VXU GHV HQTXrWHV W
DX F°XU GX FULPH $XFXQ LQGLFH QH SHXW Cc¥heSgmvLVWHU
pas les enquéteurs sur le gang des péres Noél.

Il est 18h30 Un immeuble enflammé du refe-chaussée aul'8%étage. Tous les habitants
GH OJLPPHXEOH VRQW VRUW ™ p\WWBDHR SSL pV P ¥IR®® HE XEp WDDXW
qgue Eimich et-HITUH\ FRXUHQW HW PRQWHQW GDQV OfLPPHXEOF
une fois au $" étage, ils enfoncent une porte et trouvent un bébé entouré de flammes. Ils
UHMRLJQHQW OD VRUWLH HQ VYpWRXIIDQW j FDXVH GH OD |

Eimich et Jeffrey font une belléquipe, rien ne les arréte.

XXX



4XHOTXHV PLQXWHV SOXV WDUG OfLPPHXEOH H[SORVH
causé plusieurs blessés. Les policiers, pompiers, SAMU offrent une hospitalité pour les
habitants en attendant de trouver une autre solution.

'"HSXLV OYDFFLGHQW (LPLFK HW -HIIUH\ VRQW UHVWpV W
XQ FRXSOH GH WRXWHV PDQLqUHV FKDFXQ UHVVHQW TXH
QIRVHQW SDV OYDYRXHU

'DQV OHV TXDUWLHUV UXHV G XILWY O VQ FHBGW HS GPOW WL
UHVWHU OHV \HX[ RXYHUWV (LPLFK HW -HIIUH\ MHWWHQV
jeunes femmes/hommes. A la fin du chemin du quartier, il y a une femme et un homme qui
VRQW SURSULpWDLUHVHWIKQW ¥DBEOGRQWHWWY VDQGZLFKV
normal ,0 QY\ D ULHQ GH PDO

Mais un certain ®omain» le chef du quartier conseille a Eimich et Jeffrey de quitter le
TXDUWLHU 5RPDLQ IDLW SDUWLH GX JDQJ GH¥ré&gatHV 1Rs
OfLOQOWHUURJHQW VXU OHV SURMHWY GX JDQJ GHV SqUHV 1
FKDXIIHXU GH WD[L j SURSRVY GH OTHQGURLW R3zaé&fldadi FDFKH

&TpWDLW HOQ MH PYbridaNsHLZIODXN HQHEZWpP LO QYT\ DYI
bruit, il y a un silence lourd.

Soudain, Zeyov sort de la petite ruelle sombre, il marche sur le trottoir, sous les
porches de la 2#°rue.

ZEYOV PDUFKH GDQV OYRPEUH LO HVY¥RUYRH=KNRYH BIXWPT
D OHV SLHGY GDQV OYDUgQH LO D OD PDLQ VXU VRQ DUPH
impitoyable.

=H\RY WUDYDLOOH SRXU OH PLOLHX VLFLOLHQ GHSXLV
FIHVW XQ WXHXU j JDJHV L Ossitkbujdids/ées ddr&@dDLV VD FLEOH L

=(<29 DUULYH GDQV OH TXDUWLHU GT$0OEDQ\ VD GHUC
WUDILTXDQW GH GURJXHV UXVVH OH SUREOQPH FTHVW TXt
MXVTXIDX] GHQWY HW LOV Q/Gip W HIW BXQMQNQMWH Y& DWXHXHD
VROXWLRQ j OTDQFLHQQH =(<29 DWWHQG TXH VD FLEOH VR
=(<29 SUpSDUH VHV GHX[ IOLQJXHV LO DWWHQG 8Q TXDUV
en costard noirso®W GH OfK{WHO LO UHSqUH VD FLEOH LO WUD"
DUULYH HQ IDFH GYHX[ LO GpJDLQH HW DSSXLH VXU OD Gy
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les cris des passants, et les sirenes de police. Les cing hommes tombentiktie une
EDOOH GDQV OD WrWH GH FKDTXH KRPPH HW UHSDUW DXV\
ZEYQV appelle son contact, il récupére les 18 millions de dollars promis, il prépare
VHV DIIDLUHV HQ TXHOTXHYV PLQXWHYV LO S&hérinXfQidd ERPE!
dehors, ZEYQV est riche, et il vient de prendre sa retraite, il pense a passer sa retraite en
Floride pourquoi pas.
'"HS XLV =(<29 VIfHVW DFKHWp XQH vOH DX[ %DKDPDV L
IXPDQW GHV FLIDUHV FYfHVW oD OD OLEHUW p Jonathan

La rencontre de notre meilleur ami

&TpWDLW OH VDPHGL MXLQ j OD OXUH HQ pWp RQ pWI
%UXVTXHPHQW 2GRPLVLDTXH GpEDUTXD DORUV TXTLO Qfp\
fOts de biere du courQ OXL D GLW GH VIDVVHRLU DYHF QRXV SRXU
PDLY OH SUREOqPH FTHVW TXYfRQ D WURS EX HW OH VRLU R
WHPSV GH ILQLU QRWUH YHUUH TXYfRQ HVW DOQOiiVMXU OH
QRXV GLVDLW TXYLO YR\DLW TXDWUH EDOORQV DORUV TX¢Y
OfHQWUDVQHPHQW ILQL 2GRPLVLDTXH™nRMps3 DvIiuicaHV JD U\
tous répondu pourquoi pas. Depuis cette journée avec luibbpp XQ WUqV ERQ OLHC
SRXUWDQW TXDQG RQ OH YRLW FfHVW SDV OH JHQUH GH J
barbu aux yeux marrons le gars qui fait 2m de haut le gonze qui fait peurMaisi quand
on est avec lui on se sent en pldiberté il nous fait tellement rire. Ce weekd la le samedi

18 juin 2009 depuis ce jour la on est tous inséparables. Adrien

&fpWDLW OH DR€W j 528(1 HQ pWp DYHF XQH DPEL

Et 14, je vois ce Monsieur Stanifirret tout shootdFkdD XVH G X VKLW G6WDQLILUL
voisin. Et son chat il est tout mignon et adorable. Mais M. Stanifirret aime pas trop son chat.
&THVW j FDXVH GX VKLW TXH 0 6WDQLILUUHWOHKHMWAMH OD\DWL
suivi. M. Stanifirret en a eumarre de son chat donc il a décidé de le tuer avec une
WURQORQQHXVH ,0 FRXUDLW GH SDUWRXW SRXU UHWURX
trouvé apres deux heures. Donc il a attaché son chat et il a pris sa trongonneuse a la main et
sonchatdeOfDXWUH PDLQ

Il démarre sa trongonneuse.
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Je voudrais vraiment faire quelque chose pour ce chat, mais quoi, je sais pas. A part courir
et de défoncer M. Stanifirret. Mais je savais pas quoi faire. Donc je réfléchis pour trouver une
VROXWLRQ @ersbrQchat. TDONCLj©suig allé chercher une batte delb&® O SXLV MY
appelé deux potes. lls sont venus chez moi avec des battes dmbase aussi On est allé
voir M. Stanifirret. Mais trop tard le pauvre chat est mort.

Il'y avait du sang sur A& NVURQORQQHXVH HW GH OD FHUYHOOH VXU
SDUWRXW 'RQF DYHF PHV SRWHV RQ YD 78(5 FH PDODGH
EDOO &fHVW OXL TXL VDLIJQDLW GH SDUWRXW HW RQ D DS
on a été emmené au juge et on a pris un an de prison. La maintenant tout le monde nous
IPOLFLWH GH FH TXTRQ D IDLW 'RQF RQ HVW SDVVp VXU OH

Un an aprés

Depuis tout le monde nous aime (dans le quartier). Tout le monde est libérédvide ce
6WDQLILUUHW j FDXVH GH FH TXYLO D IDLW j FH FKDW SDUF
VRXODJp GH FH 0O 6WDQLILUUHW SDUFH TXYL GuiHaume PRUW
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Annexe 17 Questionnaire préalable, Thomas
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Annexe 18 : Questionnaire préalablenathan
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Annexe 19 Questionnaire préalable, Gaétan
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Annexe 20 : Questionnaire préalable, Stéphane
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Annexe 21 Questionnaire préalable, Adrien
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Annexe 22 Questionnaire préalable, Guillaume
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Motsclés

$WHOLHU &Gompétdndé Xtiiptate + Accompagnement de la production
G 1 p FACbwtiviction du scriptet 5DSSRUW J] OfpFULW

Résumé

/ID PDLWULVH GH OD ODQJXH IUDQoDLVH HVW DX F°XL
O1(GXFDWL RQ 1Qdvkhete @ouidiementdas évaluatioss On constate alors que
les éléves ont de nombreuses difficultés dans ce domanelles en sont les origin@s
Comment y remédi? EYDOXHU GIDXWUHV FRPSpWHQFHV TXH FHC
OT(GXFDWLRQ 1DWIlRI® O&yatierSded) pistedidactigndsiVTelles sont les
TXHVWLRQV VRXOHYpHV DX FRXUV GH FH PpPRLUH SRXU
FRPSpWHQFH VFULSWXUDOH GH O\FpHQV SUpSDUDQW OH &H

&fHVW SDU OD PLVH HQ SODFWq@IX) MHWHD $ 85 UH®TDhG W V
tenté de mettre a jour les enjeux de la constructipaujet comme scripteur, ce cqupermis
GI{DQDO\WVHU OYLPSDFW GH FH GLVSRVLWLI VXU OHV UHSU
SDVVDJH j OfpFULWXUH



