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INTRODUCTION

Notre travail s'integre dans le cadi&n projet de recherche du LIDILEM Laboratoire
de Linguistique et Didactique des Langues Etrangeres et Matemelléniversité Stendhal de
GrenobleCe projet intitulé FULS! Formes et Usages des Lexiques Spécials#mdonné par
Cristelle Cavallayise deux objectifs principauxdans un premier temps, il s’agit d’exploiter des
corpus de discours scientifiqu@daborés au sein d’un projet AKIBcientex) et professionnels
(le francais médical, le francais des affaires et le francais du tourisengjemier volet a pour
objectif de mieux comprendre le fonctionnement d’'une langle francais— dans ses aspects

morphaelexicologiques, sémantiques et pragmadis, phonologies et phraséologiques.

L’étude de description linguistiqueffectuée préalablement permettra de dévelofgzer
réflexions didactiques pour I'enseignement du francais de spécialité en milieu universitaire et
professionneldans le but de ceevoir des outils didactiques appropriéBans le cadre des
deux volets du projet (écrits universitaires et discours professionnkis)eyss séquences
didactiquessont faites a 'aide d’outil TAlTraitement Automatique du Langagieseront bientbt
a disposition en ligne d'autrescongues grace a l'outil TICEechnologies de I'Information et de
la Communication pour 'Enseignemesdntdeés lorsaccessibles en ligngrace aux travaux de
Montagnoit (2007)et Trar? (2009) A moyen termele volet «discous professionnet duprojet
débouchera sur la constitution d’un référentiel de compétences dans le domaine professionnel (de
type CECRED) tandis que le volet écrit universitaires s’ouvrira sur des séquences didactiques
en ligne Ces travaux &ppuient sur des grands corpus de textes et de discours oraux
(professionnels), ceci conféere au projet un statut bicéphale complémentaireisement dia

linguistique de corpus efela didactique du francais langue maternelle et langue étrangeére.

Notre intéré se portera sur la langue scientifiq@eolet 1 du projet Fulshon pas sous

'angle terminologique mais sous l'angle de la transdisciplinarité. En effet, comme I'ayant

! Site du projet Fulshttp://webtek66.iut2.upmfgrenoble.fr/index.php?dossier_nav=684

2 Agence Nationale poualRecherche (Gouvernement Francais).

3 Ce projet essous la responsabilité d’Agnés Tutin et Francis Grossmann du LIDISiEIdu projet Scientext
http://scientext.mslalpes.f/scientexisite/spip.php?articlel

* http://cuetfle.u-grenoble3.fr/course/view.php?id=30
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confirmé Cavalla (2008), en matiere de francais de spécialité, la principale diffidedt
étudiants étrangers réside moins dans la terminologie disciplinaire que dans les habitus
communicatifs et pragmatiques des discours professionnels ou scientfigbak: 11). C’est
pourquoi nous avons pris le parti d’analyser les marques &tioas et discursives du discours
général ou la Langue Scientifique Générale (Pecman, 2005). Cette Langue Scientifigue Générale
se compose des formules préconstruites, absirk» (Lewis, 2000) dont les collocations.

L'objectif principal de notre mémairest de mettre a disposition des apprenants non
natifs des outils phraséologiques qui leur permettent d’endosser une posture d’auteur engagé au
sein d’'une communauté scientifique multiréférentielle. Notre attestdacalise donc sur les
collocations egrimant la démarcation et I'évaluation comme moyens susceptibles de les aider a
mieux affirmer un positionnement cohérent et répondre aux exigences des écrits universitaires.
Précisons que notre présent travail a été initié & 'occasion de notre Maditstidscrit plutot
dans la partie didactique du projet Fuls dont I'objectifdsstconcevoir des outils d’aide a la
rédaction universitaireNous reviendrons sur le travail réalisé dans le cadre de haster 1
pour l'approfondira travers l'analyse dunouveau corpusScientexXt ainsi quélaborer une
séquence d'aide a I'écriture universitage utilisantScribPlug - un outil TICE, fondé sur le

logiciel «Gammes d’écriture’.

Notre motivation poutescollocationsdu positionnement est liée a la fasix exigences
dans les écrits universitaires, et aux attentes des apprenants. D’'une part, dans le cadre théorique,
I'écrit universitaire exige ddétudiant la restitutiondes savoirgle maniere cumulative, mais
surtout, I'étudiantdoit se forger une opion personnelle et construire la spécificité de ses
propres recherches en se basant sur ses lectures et dlgjddaw, il doit donc faire preuve
d’esprit critique. D’'une maniére générale, le positionnement désigne soit la prolongation des
travaux antgeurs soit la démarcation. Il faut comprendre également une dimension évaluative
qui traduit lI'attitude ou l'opinion du scripteur visvis des objets ou des énoncés mis en scene

dans son discours.

"TRAN, T-T-H. (2009). Séquencedtictique pour 'enseignement et I'apprentissage des collocations de
démarcation. Mémoire de Master 1 FLE Recherche, ss.dir. C. Cavalla, Université Stebairaible3.

8 ScribPlusest disponible & 'adresséttp/scribplus.ovh.org/

® Mangenot Francois, 1996. Gammes d’écriture. P&NDP.




En effet, il existe chez les locuteurs natifs et lestas non natifs une difficulté de
présenter etle se présenter comme auteurs (Rinck, 2004). Plusieurs recherches (Bard (2007),
Chavez (2007), Cacciali (2009)) ont montré que I'expression du positionnement est peu présente
dans les écrits universitairessdétudiants étrangers. Cela peut s’expliquer par le fait que les
scripteurs apprentis ont du mal a embrasser les connaissances nécessaires, ils préferent donc

s'effacer en recourant a un écrit neutre et consensuel.

D’autre part, selon Cavalla (2007), lesidiants locuteurs non natifs deint manipuler
simultanément deux savoirda langue et le savoir scientifique qu'ils sont en train d’acquérir.
C'est pourquoi l'enseignement de la phraséologie en général et des collocations de
positionnement en particeli pourrait réduire les difficultés au niveau phraséologique, et

constituer une aide a la lecture et a I'écriture du texte scientifique.

En entreprenant notre recherche, nous formuldesx hypothése qui concernent

ScribPlusetsepontévalués dans le cdre del’aide al'écriture universitaire

- L’outil TICE ScribPlusallégerait en quelque sorte la surcharge cognitive dont les

apprenants locuteurs non natifs font I'objet.

- ScribPlusest notre ©util-cobaye» et nous supposons des aménagements importants
voire des compléments pour atteindre notre objectif qu’est la rédaction d’'un écrit

universitaire.

Notre travail s'articulera autour de deaxes principaux premiérement, nous visons a
constituer un corpus des collocations de démarcation et d’éval@agartir deScientextnous
examirerons ensuite le fonctionnement de ces unités lexicales et la structure de deux parties
textuelles (I'introduction, la conclusion) a partir des texéesmplesdu corpus. Deuxiemement,
nous cherchons a savoir quelles destpistes pédagogiques a mettre en ceuvre afin d'aider les

apprenants étrangedda rédaction universitaigrace &ScribPlus

Notre mémoire se compose de deux parties



Dans un premier temps, nous décrironsbjet spécifique de notre travail, a savdes
collocations exprimant le positionnement dans les écrits scientifiqéess expliciterons
également les difficultésa appréhendet'écrit scientifique et les apports de ces unités
phraséologiquesNous présenterons brievement teatériel utilisépour cette étude le corpus
Scientexet I'outil TICE ScribPlus Nous nous pencherons ensuite sur la constitution des bases
de données de recherche liste des collocations de démarcation et d’évaluation. Nous
aborderons alors les approches didactiques eldmiques qui nous permettent d’atteindre nos
objectifs didactique<Ces descriptions linguistiques nous guideraient dans I'élaboratinatoe
séquencealidactique. Elles nousriententvers leséléments a prendre en compte en concevant

nos «dialogues» didactiques

Dansun deuxieme temps, nous présanhs une expérimentation de I'enseignement et
I'apprentissage des collocations de démarcation et d’évaluation avec I'outilSd@Plus En
nous appuyant sur les théories linguistiques développéespmuisnsanalysetes avantages et
les limites de l'outil,suggérerdes modificationsinsi que des complémentécessaieen vue

d’uneaide a la rédaction universitaire



1. MATERIEL ET METHODE

Pour notre travail sur I'enseignement et I'apprentiesadgs collocations de démaroati
et d'évaluationgrace aux aides logicielles, il nous faut aborder, de prime altoljet
linguistigue concerndes matériels, les méthodes, ainsi que les présupposés didactiques qui nous
poussent vers cette étude.

1.1. Objets d’études: les collocations du lexique transdisciplinaires des

ecrits scientifiques

Désormais bienétritgrace aux travaude Phal (1971), Pecman (2005), Tutin (2007a), il
existe un lexique partagé dans les écrits scientifiqies. coté, les écrits gntifiques renvoient
a des pratiques intellectuelles communes (opérations d’analyse, de raisonnement, d'évaluation)
qui sontlexicaliséesdans les écritsd’'un autre coté, les écrits scientifiques renvoient a des
genres codifiés par des communautés deadirsqui admettent quees éléments lexicaux
traverent la plupart des disciplines (Tutin, 2007@g lexique a eu plusieurs appellations soit
«Vocabulaire Général d'Orientation ScientifiquegPhal, 1971), soit kangue Scientifique
Générale» (Pecman 2005), soit dexique transdisciplinaire des écrits scientifiqueglutin,
2007c). Dans notrgavail, nous retenons la définition de Tutin (2007c), elle camside lexique
comme de lexique partagé par la communauté scientifique mis en ceuvre digsctiption et
la présentation de l'activité scientifigue(ibid.: 190). Ce lexique reléeve de tous les types
d’écrits scientifiques (mémoires, théses, artickessi bierdessciences exactes qdessciences

humaines e$ociales.

Tutin (2007a) a égament constaté que le lexique scientifique ne comporte pas des mots
isolés, maiggalementine phraséologie richélotre travail a pour objet d’étude un élément de

la phraséologie les collocations transdisciplinaires des écrits scientifiques

1.1.1. Définition des collocations

Nous adopins la définition des collocations de TuinGrossmann (2002). Ce sont des
expressions binaires, constituées de deux éléments linguistiques, généralement deux unités
lexicales; apparaissant fréequemment@mccurrence et entienant une relation syntaxiquen

élément, la base garde son sens habjtlmlitre, le collocatif est moins prédictible, dépend du
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premier.Par exemple, dansrole crucial », « réle » conserve sa fonction sémantique habituelle
tandis quex« crucial» véhicule un senplus difficilement prédictibleDans ce casgrole » est
considéré comme la base, sélectionné par le locuteur, et le coltocatifial » est sélectionné

en fonction de la base. On peut avaiile essentiel, réle important, réle prametc.

Comme l'ont précisé Cavalla & Tutin (a paraitre)es écrits universitaires ne sont pas
un genre neutre et impersonnel, mais plutdt un genre fortement marqué par le dialogisme, ou les
marques énonciatives et les marques de positionnement@uobtauses (Cavalla & Tutin, a
paraitre). Notre intérét porte dosardes collocations exprimant le positionnemegmécisément
la démarcation et I'évaluation, afin d’étudier une partie des marques auctalisigselles

émergde point de vue de l'auteu

Pour situer notre terrain de recherclue degparadigmes scientifiques, nous allailsler
les collocations déa démarcation ede I'évaluationdontles combinaisontexicales portent sur
des noms transdisciplinag@es écrits scientifique€es nors renvoient « a la description de
I'activité scientifiqgue, aux résultats, aux éations, au raisonnementLux & Tutin, 2008) et
sont du type «ypothése, théorie, modéle, notion, résultat, diagnostic, estimation, analyse, idée,
argument, affirmationfiabilité, données, principe, évaluation, pertinence, prescription, systeme,
conclusion, prédiction, thése, approche, mécanisme, présupposition, exemple, loi, interprétation,
approche, présentation, regle, discours, postulat, vision, doctrine, concep@mant,
explication, présupposé, préjugé, critique, dogme, position, usage, tradifidres collocations
analysées ont des structures productives de ftype N] pour la démarcationrdjeter une
théorie, abandonner une idée ¢tet[Adj. + N] pour I'évaluation fiouvelle méthode, conclusion

paradoxale etg.

1.1.2. Les collocations de démarcation

Dans sa recherche, Chavez (2007) a confirmé que chaque écrit universitaire vise a
répondre a une problématique prédéfinie qui est construite sur la base des recraéiaires
L'étudiantdoit s’y référeret se positionner par rapport aux autres écrits universitaires @ de

construire une identité dans le domaine de recherche. Nous allonappay®rsur la définition

19 Ces noms transdisciplinaires ont été relevés a partir de la liste de Chavez (2007) qui 'enfprtint2@07b).
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de Mroué et Chavez (2007) en ce qui coneela notion de démarcation. D’apres elles, la
démarcation renvoie a deux dimensiord&ine exprime «a déconstruction des théories et
travaux d’autrub dont les verbes emblématiques semgjeter», «contester, «critiquer » ;
l'autre se trouve dan«la construction d’une nouvelle théorie, idée. Les verbes emblématiques

sont« proposen», «avancerm, «risquer», «hasarder » (Chavez, 200729).

Dans le cadre de notre recherche, en raison des contraintes temporelles, nous allons
seulement cermdes collocations de démarcation, au sens strict du terme;aedest le rejet

total d’'une théoried’une idée.

1.1.3. Les collocations d’'évaluation

Nous prenons en compte dans notre travail la définition de la notion d'évaluation de
Cavalla& Tutin (ibid., a paraitrg. En effet, sont inclus damette notion ¢oute opération de
comparaison, de jugement au sens large par rapport a une mgame/fetit, récent/ancien)..
ou par rapport a un jugement de valemtéfessant, bon, mauvaig.». (ibid.) et également
certains marqueurs de modalité. Cette définition leur permet de classer les adjectifs en trois
grands groupes en s'inspirant de la typologie des adjectifs évaluatifs de Kambrahioni
(KerbratOrecchioni, 1980, cité par Cavalla Tutin, a paraitry a savoir. les adjecfs
axiologiques, les adjectifs non axiologiques et les adjectifs modaux. Le premier groupe englobe
les adjectifs évaluatifs liés a un systeme de valpertinent, fameux, laid) tandis que le
deuxieme groupe exprime une évaluationrelation a une norm@ouveau, nombreux)es
adjectifs modaux renvoient a l'attitude du locuteur par rapport a I'énrisi, désagréable)
(Cavalla& Tutin, a paraitrg

1.2. Problématique de I'enseignement et 'apprentissage des collocations
1.2.1. Caractéristiques des collocations

Les collocations posent toujours des difficultés au niveau de la combinatoire syntaxique
et de la compositionnalité sémantiquales constituerdoncdes entraves a la compréhension et
la production. L'enseignement et I'apprerdige des collocations doivent donc prendre en

considération ces problemes.
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Sur le plan syntaxiqusjtuées a mchemin entre les expressions figées et les expressions
libres, les collocations sont moins figées que d’autres éléments phraséologiquesntétargn
pas entierement libreC’'est pourquoi elles doivent étre envisagées dans le cadre de la
production, car la base impose la sélection des collocBtafsexemplepn peut direx faire un
discours», mais on n’utilise pas lire un discours> dans € méme contexte. Ou bien, d’autres
collocations acceptent une permutation lexicale a I'aide de-quasnymes, comme rejeter /
abandonner une hypothese Cettepropriété de la combinatoire syntaxique des collocations
suggere a I'enseignant de ne pgsasér leurs éléments constitutifs afin de conserver ledens

ces associations lexicales.

Ensuite, une des grandes difficultés des collocations auprés des apprenants non natifs
réside dans le fait que leur forme est trés difficilement prédictible. Coousdds éléments de
I'expression possédent soit une valeur métaphorique soit une valeur culturelle fortement marquée
(Cavalla, 2007), il est donc nécessaire d’'aborder les aspects culturels de ces associations, ce qui
faciliterait I'accessibilité sémantiquecar plus la culture est présente, plus le figement est
important Par exemple, dansrire jaune », «rire » garde son sens habituel, tandis que
« jaune» ne désigne plus une couleur, mais une caractéristipre« rire jaune» veut dire ici

« se force a rire ».

Plusieurs recherches sur les écrits universitaires ont constaté que les collocations sont
omniprésentes dans les discours des locuteurs natifs, a I'écrit comme gt#odis que ce n'est
pas le cas chez les locuteurs non eafin effet,les locuteurs non natifs ont de grandes
difficultés a comprendre et encore plus a utiliser ces collocations, méme s'ils les entendent
souvent. De plus, Chavez (20028) a affirmé a la suite de bien des auteugge «la maitrise
des collocations fera ldifférence entre un locuteur expert et un locuteur non expédbus
pouvons donc affirmer avec Bard (2007) qu’il existe un besoin pressent d’enseignement et

d’apprentissage des collocations chez les locuteurs noa natif
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1.2.2. Importance de I'enseignement etfapprentissage des collocations

Force est de constater que les collocations et les exprefigimssont aussi courantes
les unes que les autres dans la langue, pourtant leur nécessité est généralement minimisée dans
I'enseignement du FLE malgré lemportance dans la langue comme I'a constaté GonRagz
(2008), ces éléments phraséologiques sont

de véritables béquilles pour ceux qui savent s’en servir, de véritables entraves dans la
communication pour ceux qui ne les maitrisent pas (GonRdgz20® : 35).

C’est ainsi que Binon& Verlinde (2003) ont affirmé que la maitrise des unités
polylexicales, et surtout des collocations, constitue la clef de volte de I'enseignement et de
I'apprentissage d’'une langue étrangere ou seconde, surtout désale integmédiaire (Binon
et al, 2003: 31). Deschamps (2004) a particulierement préconisé la nécessité de I'enseignement
et de l'apprentissage des collocationsagquérir le fameux gens de la langue c’est,entre
autres, assimiler les collocatiorfslausmann, 1979, Deschamps, 20®b5). Deschampsa
également précisé quepeur atteindre la maitrise parfaite d'une langue, I'acquisition de ces

collocations est une condition sine qua m»qibid. : 365).

Engénéral, les collocations ne posent paprdblémes d’emploi pour les locuteurs natifs
car la plupart des collocations sont prédictibles, tandis qu’elles posent beaucoup de difficultés
aupres des apprenants étrangers sur le plan réceptif, et encore plus sur le plan productif en raison
de leurs prpriétés linguistiques, syntaxiques et sémantiques. Sur le plan réceptif, le sens du tout
ne se déduit pas a partir des constituants point mort», « rire jaune». Sur le plan productif,
les apprenants n'ont pas de contexte gpermette d'inférer lees» (Binon & et al, 2003:
32). lIs peuvent échapper aux collocations mais ils ne peuvent pas éviter de combiner des mots,
des unités lexicales pour exprimer des idées simples. Le probleme de restrictions combinatoires
devient d’autant plus épineux qukan constate les erreurs récurrentes commnehaut salaire
*une grande demandgbid.). Ce phénoméne s’explique pler souci de respectdes regles
grammaticales telles qu’elles sont préconisées en didactigue des langues. Les apprenants
étrangers raisment en termes de décodage linéaire en ce qui concerne les énoncés
sémantiqguement non déductifs, ce qui ne manque pas de les mener au contresens, ou bien ils
procedent par comparaison avec leur propre langotmns a ce propos que la traduction n'est
gue peu productive en ce qui concerne les collocations (et les formes figées en génaizl)

ceci est un autre sujet.
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Concemnant les écrits scientifiques, notons que les étudiants étrangers qui viennent en
France pour étudier se heurtent souvetés diffcultés se situant entre la langue générale et les
langues spécialisées. Il s’agit des moyens d’'expression appartenant a la langue générale, mais
utilisés a des fins d’expression scientifiques. Il est nécessaire qu'ils soient a méme de prendre
conscience @ ces codes linguistiques, s’en approprier et les réutiisehref, 'enseignement
des collocations met a disposition des apprenants un outil effi@Gacsesvice d’une description
de I'objet ou de la notion plus fine, plus exacte et plus directenarante» » (GonzalezRey,

2002: 107).

1.2.3. Vers une sensibilisation dé’enseignement de la démarcation

Outre les difficultés linguistiques, une autre difficulté liée aux propriétés des écrits
universitaires reléve de la posture auctoriale. L'apprenarit rdoburir aux travaux de ses
prédécesseurs afin de valider son choix du théme ou de faire preuve du raisonnement scientifique
tout en présentant la nouveauté de sa recherche. Il s’agit donc d’'une question de changement de
posture. « 'étudiant doit passeate la position de récepteur de savoirs a la position de producteur
de savoirs. Et pour cela, il doit changer de genre et de norme de(Reuter, 2004, Cacciali,

2009: 15).

D’'une maniére générale, il existe chez les étudiants natifs et non natifiifficulté a
prendre du recul et a se distancier par rapport aux lectures précédentes, I'étudiant se contente de
juxtaposer des idées hétéroclites sans parvenir a les organiser en un tout cohérent eDefléchi.
plus, la question déa démarcation s’atiche également a la construction de l'identité dans un
écrit universitaire, car c'est ce quneus rend identique a I’Autre, nous rapproded’Autre »
(Chavez, 2007 26). Savoir se démarquer constitue tout un, adr dans certains cas, la
démarcationtrop radicale ou trop appuyée ne sera pas de bonllt@st donc important de
connaitre des structures, des expressions de démarcation qui passepandé&formelsvoire
des expressiongtuelles, figées ou senrfigées.C'est parce que ka démarcabn — notamment
dans les écrits universitairesengage un langage formulaire qu'il est nécessaire d’étudier les

collocations» (Chavez, 200832).

Ayant pour but de faciliter les taches des apprenants non natifs dans une certaine mesure,

nous envisageorde mettre a leur disposition des moyens linguistiques susceptibles de les aider
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a bien étayer leur écrit universitaire. Notre intérét porte sur les collocations exprimant le
positionnement, particuliementles collocations de démarcatipoellesci leur permettent de se

situer par rapport a dutres chercheurs

1.2.4. Les compeétences autour des collocations
1.2.4.1. Compétences lexicales

La compétence lexicale et la compétence sémantique sont les deux compétences qui se
réferent a l'acquisition du vocabul@j et plusprécisément a celldes collocations. Ces deux
compétences font partie du groupe des compétences linguistiques quméihes integrent
'ensemble des compétences communicatives langagieres. Dans le CECRL, la compétence
sémantique #aite de la consciercet du contrdle que I'apprenant a de I'organisation dussens
(CECRL, 2001 91), tandis que la compétence lexicale se définit comme

la connaissance et la capacité a utiliser le vocabulaire d'une langue qui se compose

d’éléments lexicaux et d’élémentsagrmaticaux et la capacité a les utiliser (CECRL,
2001: 87).

Dans ses recherches sur la compétence lexicale en classe de francais langue seconde,
Nisubire (20022003) a particulierement insisté sur I'importance de la compétence lexicale vis
a-vis de l'acaisition d'une langue et préconisé aux enseignants t#air compte dans la
conception des objectifs langagiers plus généraux. Il a suggéré de définir la compétence lexicale

non seulement par le réseau de relations que le vocabulaire entretient atgekkes

disciplines de la langue, mais aussi par son interaction avec la culture, les discours, la
communication et la réalité extralinguistique. (Nisubire, 200(3)

Selon Nisubire (2003), la compétence lexicale est plurielle et multidimensionnelle. D’une
part, elle est fondée sur la base d’autres compétences, en l'occurrence linguistique,
socioculturelle, discursive, référentielle et stratégique. D'autre part, en guise d'aspect
multidimensionnel, &unité lexicale constitue le pivot autour duquel s'ongent les données
lexicales» (Nisubire, 2003 20). Elle sert de trait d’'union entre la langue, la culture, la
communication. En considération de la constitution de la compétence lexicale, Nisubire (2003) a
proposé que l'enseignement d'une langue en géredr des collocations en particulier doit

reposer sur un contexte pour que l'apprenant puisse lire, entendre et pragluitefaut
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également rendre compte du lien lecture / écriture darlecture et I'écriture contribuent a

I'enrichissement du vocalnire et, plus généralement, de la langyblisubire, 2003 26).

BN

Polguere & Tremblay (2003) s'intéressent particulierement a la revalorisation de
'enseignement du lexique en suggérant de développer les connaissances et les compétences
lexicales. La comaissance lexicale ne se limite pas, selon eux, a l'addition d'associations
signifiantsignifié, mais la maitrise des liens lexicaux (synonymes, antonymes, causatifs) et des
propriétés de combinatoire. En effet, ils ont justifiéume

unité lexicalen’existe que par son positionnement dans le réseau lexical de la langue
(liens paradigmatiques) et ses propriétés individuelles, qui contrélent la fagon dont

elle se combine aux autres unités lexicales dans la phrase (liens syntagmatiques)
(Polguére & Tremblay2003: 27).

Le fait de fournir aux apprenants un réseau de connexion lexicale faciliterait le processus
d’apprentissage auprés des apprenants. L'enseignanemdénir compte pour proposer un
éventail d’activitégpédagogiques variégseci pourrait amérer les compétences lexicales des
éléves.L'objectif est d'utiliser les propriétés lexicales dégagées pour effectuer la résolution de

problémes liés a la production ou a la compréherdssdiscours.

1.2.4.2. Compétences collocationnelles

Prenant les collocatte comme objet de recherche, nous nous intéressons
particulierement a la constitution des compétences collocationnelles auprés des apprenants pour
faciliter le processus d’apprentissage. Den€ECRL, les collocations font partie des éléments
lexicaux, laconnaissance et la capacité a les utiliser s’avérent indispensables et devraient étre
valorisées comme compétence lexicale. En effet, Hills (Lewis, 2000) a constaté que si le terme
«collocation» reste encore nouveau chez certains enseignants, la guess erreurs
collocationnelles ne I'est pas. On constate un manque de compétence collocationnelle dans les
écrits des apprenants. Faute de collocations, ils recourent souvent aux phrases longues d'ou
l'apparition des fautes grammaticales. Les enseignsatzoncentrentlors sur cedautes
grammaticales sannir comptedu fait qu'’il s’agit davantage d’erreurkexicalesplutot que
grammaticales. Prenons I'exempssique dd’ abus de verbes usuelfire, mettre, prendre

etc.*prendre une importancaulieu deaccorder une importancd’erreur est lexicale.
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C’est pourquoi, Kosolritthichai (2007) a proposé de faire des collocations I'objet d’'une
pédagogie propre pour que les apprenants puissent acquérir cette compétence. Il a montré que la
compétence dimcationnelle pourrait résoudre, en quelque sorte, les difficultés liées aux
propriétés des collocations (combinatoire syntaxique, compositionnalité sémantique).
Premierement, la compétence collocationnelle permettrait aux apprenants d’enrichir leur
connassance lexicale et sémantique. Cet aspect rejoinbp@uou les suggestions de Polguére
& Tremblay (2003) visxvis de la constitution d'un réseau de connexion lexicale pour
développer la compétence lexicale. Effectivement, sur le plan lexical, eardtiesi collocations
d'une lexie les apprenants prendraient connaissance des nouvelles unités lexicales capables de
se combiner avec le mot donné. Deuxiemement, la prise de connaissance des collocations au
niveau lexical et sémantique permettrait aux @pants d'éviter les erreurs dues aux mauvaises
combinaisons lexicales. La compétence collocationnelle leur accorderait donc une grande variété

langagiére poutexpression des idées et rendrait leur productamée

Kosaolritthichai (2007) a également di¢des stratégies que les enseignants doikeattre
en placepour aider les apprenantsaquérir les collocation€es stratégies passent par quatre
étapes : la sensibilisatiptiappropriation, le renforcement, I'entrainement. Pendant les trois
premiees étapes, I'enseignant commence par diriger I'attention des apprenants vers les aspects
combinatoires des collocations, puis il les gum®ir observer les propriétés syntaxiques et
sémantiques des collocations. La derniére étape consiste a faire aleguéalocations aux
apprenants par le biais de différentes activités. Notre présent travail a pour objectif d’apporter
aux apprenants une occasion de pratiquer les collocations dans les écrits universitaires en vue

d’'une production systématique dans lptopre écrit.

1.2.5. Formulation de la problématique/ Hypotheses

Notre recherche s’appuie sur le constat gqu’il manque des collocations explanant
démarcatiordans les écrits universitaires d'ou I'absence de I'ancrage de I'auteur dans ces écrits.
Sans le posbnnement de I'écrivant, le travail rédigé ressemble asimele juxtaposition des
idées. D'aprés les analysprécédentes;ertaines deslifficultés des apprenants non natifs ont

trait principalement aux lacunes linguistiqué@sotons qu’apparaissent desculturelles)
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I'enseignement et l'apprentissage des codes linguistiques leur apportewtil pour bien se

positionner dans leur écrit

Commenous l'avonsévoqué, ce travail constitue une suite a notre recherche dans le
cadre du Master 1 ou nous avopsoposé aux apprenants un ensemble d’exercices
(compréhension et productiora l'oral et a I'écrit) pour les aider a se sensibiliser et a se
familiariser peu a peu aux collocations de démarcation. Cependant, il nous reste encore quelques
limites: les execices proposés ne se composent que de phrases isolées et les collocations
étudiées ont été extraites des corpus de différentes disciplines, cela pose des difficultés d’'ordre
terminologique. Dans la recherche de cette année, nous souhaitons aider remngpprecdiger
un textelong. Cet entrainement pourrait étre considéré comme la deuxieme phase qui permettrait
a ceuxci de réinvestir, dans leur écrit universitaire, les collocations apprises. dbjdatif est
de trouver des pistes pédagogiques pontélgration des avantages du logi&ekibPlus en vue

d’'obtenirun moyen efficace a la rédaction universitaire.

Notre problématique serait done Comment les TICE peuvesllesaider a la rédaction
universitaire? Estce qu'un logiciel d'aide a I'écrire peut étre adapté aux exigences de ces
écrits? Que deviennent les consignes pour des activités dont les objets linguistiques sont

complexes mais fréquentemme les collocatior»

1.3. Méthodologie

Comme I'ayanpréciséprécédemment, notre travail sausidans le versant didactique du
projet FULS @nt I'objectif est I'élaboratiordes outils pédagogiquemur I'aide a la rédaction
universitaireaupresdes étudiants locuteurs non natiRlusieurs séquences pédagogiques sur
I'enseignement et I'apprentissages collocationst celles de démarcatiamt étéfaites au sein
du projet afin de sensibiliser les apprenants ghénomeng« collocatiomek », mal conna au
début, mais indispensabla leurs écritsA la suite de ces travaugetterecherchedans ¢ cadre
de l'aide a I'écriture scientifique longue, s'appdiens un premier temps sur le corpus d’écrits
scientifiquesScientexpour constituer une liste des collocations de démarcation et d’évaluation
(en raison des contraintes temporelles nous n'aymass encore développé une séquence
pédagogique pour l'enseignement des collocations d’évalyghourtant nous envisageons
d’'ajouter plusieurs aides métalinguistiques pour simplifier les taches des apprdfraigeil
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s’agira dextraire des exemplest analyser la structure des parties textuelles, en l'occurrence
I'introduction ou la conclusionDansun deuxieme tempsjous allons concevoirne séquence

didactiquegrace aun systeme d’aide a I'écritucribPlus

Dans cette partie, nous décrivons lespés pour la constitution detrebase de données
de recherche- liste des collocations de démarcation et d'évalua#arssi esquissonsiousles
fonctionnalitésde ScribPlus car une expérimentationl&criture scientifiquesera développée
dans la deuime patrtie.

1.3.1. Supports de la recherche

1.3.1.1. Scientext

1.3.1.1.1.Linguistique de corpus

Notre approche linguistique s’inscrit dans le courant de la linguistique de corpus, dont les
origines, au moins dans la tradition anghixonne, sont souvent liées a des préoccupations
concernant I'enseignement des langu@ans I'enseignement des langudss recherches en
didactique ont montré que l'acquisition d’'une compétence de communication en langue
étrangére ne saurait se réduire a I'acquisition d’'un savoir sur la langue mefawduritroduire
une composante discursive et une composante -sotticelle. Cet aspect nous intéresse
particulierement camotre étude s'attache adéntificationdes éléments phraséologiquiEns le
corpusainsi qu'a I'analyse de la structure destiear textuelles au service dlaide a I'écrit

universitaire.

En effet,I'étude ducorpusnous permet d’accéder aux usages authentigiasserver les
phénomeénes lexicaux dans leur contestede comprendre leur fréquenddous obtiendrons

également desxemples nécessairpsur la conception de notre séquence didactique

1.3.1.1.2.Présentation de Scientext
Pour ce travail, nous avons utilisé le corpus d'écrits scientifiodsntextLe projet
Scientexts’inscrit dans le cadre de I'ANR, intitulé Gorpus et outils pour étudier le
positionnement et le raisonnement de l'auteur dans les écrits scientifiquesCe projet a

pour objectif de <onstituer un corpus d’écrits scientifiques variés permettant d’effectuer une
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étude linguistiqgue du positionnement et du raissnent dans l'article scientifique, a travers la

phraséologie, les marques énonciatives et les marques syntaxiques liées a laxausalité

Le projet vise a constituer une ressource de textes scientifiques mis a dispositions des
linguistes, épistémologuespécialistes de la recherche d’information, scientifiques. Plusieurs
parametres ont été pris en compte lors de la constitution du aetrgasx qui nous intéressent
prioritairement sontla disciplineetle sousgenre. Ce corpus, de 5 a 6 millions detsnenglobe
des disciplines trés variés y comprilsguistigue, économie, psychologie, sociologie, biolegie
médecine, chimie, informatiqud.es sousgenres représentés sont ladicles, les résumés
d'articles,les communicationslesthéses|es rappors, lesHDR' En outre)e corpusinclut aussi

des écrits en anglais langue seconde a c6té de ceux en francais.

BN

Un site Web & la facon de Frant€xtaccessible a I'adressehttp://scientext.msh

alpes.fr/scientext12/?lang=fr&corpus=sctexgermet de consulter le corpus selon différents

critéres: requétes sémantiques (ayant trait au theme du positionnement ou du raisonnement par
exemple), requétes libresrequétes avancéddous allons développer ces modes de recherche
plus loin. Pour I'étude linguistique, le corpus examieedeux themes principauue sont le

positionnement et le raisonnement scientifique.

Le corpus est d'autant plus intéressant qu'il propose plusiewgs tjannotations pour le
découpage de la structure des textles entétes, une annotation de la structure des articles,
'annotation morphesyntaxique L’annotation des etétes fournit des informations sur le texte
(lorigine de I'écrit, le traitementeffectué, le type d'écrit, son type), I'expertise de l'auteur.
Ensuite, la structure du texte est annotée d’'une maniereasgomnatique, ce qui permet de
déterminer les parties textuelles (résumé, introduction, notes, références etc.). Enfin, 'annotatio
linguistigue se fait automatiguement, ce type d’annotation indique I'étiquetage morpho
syntaxique et permet de repérer des dépendances syntaXigiesderniere étape s’est faite
I'aide de I'outil Syntex de Didier Bourigau2007)**,

1 Rapport de fin de proj@cientexthttp:/scientext.mstalpes.fr/scientexsite/spip.php?article14
12 Habilitation & Diriger des Recherches.

13Base textuelle Frantext accessible & I'adress://www.frantext.fr/

1 Site de Syntex http://w3.erss.unitlse2.fr/membres/bourigault/syntex.html
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1.3.1.2. ScribPlus

Notre travail se situe a la charniere entre production écritinfermatique. Nous
recourons aux avantages des outils TICE, précisé®eritbPlus— un systéme informatique

d’'aide a I'écriturepour faciliter les taches de rédactaumpres des étudiants non feati

D’'une maniere généralea Iproduction écrite est considérée commene activité
cognitive complexe, aboutissant presque toujours, chez les apprentis scripteurs, a une surcharge
cognitive» (Mangenot, 1996a65). Les psychologues Flower & Hayes (1986t indiqué que
le scripteur est yn penseur dans un état permanent de surcharge cognifeton eux, écrire
consiste a jongler avec les contraintesqui se constituent en trois groupels contraintes de
connaissances2. conventions linguistiges des textes écrit8. contraintes rhétorique@-lower
& Hayes, 1980 34) (Notre traduction)lls proposent également des stratégies pour les réduire

parmi lesquelleta plus appréciée ekétablissement d’'un plan.

En outre, Scardamalia & Bereit€r986) ont relevé que I'apprenti scripteur a du mal a
trouver suffisamment de contenus pour ses textes. Un modeéle textuel connu du scripteur pourrait
I'aider a récupérer des informations destinées a remplir les parties du modele (Mangenot, 1996a).
En partculier, £lon eux,la principale difficultéconsistea la transformation de la connaissance
déclarative (sur la fagon d’écrire) a la connaissance procédurale {&ér@)irlls ont évoqué que
les «facilitations procédurales— possibilités offertes pdiordinateur— pourraient constituer un
outil heuristique grace a des programmes posant des questions ainsi qu’a travers certaines

procédures automatiséesrégision (analyseur de stylébid.).

EffectivementScribPluspermet d’intégrer une structuog un modeleextuel, il apporte
dans ce cas une aide méthodologique amprenants. Afin de mieux comprendre le
fonctionnement de ce logiciel, nous analysses conceptainsi que ses fonctionnalités par un

exempleenla langue générale

1.3.1.2.1.Genése de ScribRis
ScribPlus consiste en un logiciel en ligne, accessible a [I'adresse
http://scribplus.ovh.org/programmé par Mangenot et Khg2009)au sein du Laboratoire de

linguistique et didactique des langues étrangeéresaternelle$LIDILEM ) pour I'enseignement
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du francais langue maternelle et étrangére. En e¥fetibPluss’inspire de I'environnement
Gammes d’écritureléveloppé par Mangenot dans le cadre de sa t@@semes d’écriturest
lui-méme la version frangg deWordprof — logiciel développé pades chercheurs italiens
(Ferraris, Caviglia & Degl'lnnocenti, 1992). Ce dernier s’adresse avant tout aux scripteurs
apprentis (collégiens et lycéens) en les guidant dans la phase la plus difficile poua eux
production écrite. Les objectifs commuages trois systémes informatiques d’aide a I'écriture
sont de faciliter la tache de production écrite des apprenants d’'une part, et de développer les
compétences de production textuelle chez les apprentis scriptewtse ghart, tout en essayant
de susciter des échanges autour des textes produits. Pour cela, il faut imaginer des activités
d’'écriture dans lesquelles
le texte final soit le résultat d’'une série de questions et réponses recomposées dans
une certaine forméextuelle. Cette facon de procéder peut étre utilisée pour faciliter
chez l'apprentscripteur la construction de certains types de discours (la narration,
'argumentation...) qui s'appuient sur des structures bien définies ou définissables
(«qui ? quoi? comment? quand? » ou bien hese, pour, contre, conclusio) elle

peut également étre utilisée pour aider le scripteur a planifier les principaux points de
son texte. (Caviglia & Ferraris, 1994, cité par Mangenot, 19%D).

En effet, les trois logiels Wordprof Gammes d’écrituret ScribPlusse sont inspirés des
recherches sur I'écriture des psychologues cognitivistes Hayes & Flower (1680%ci
considérent &écriture comme un acteour résoudre une suite de contrains@aultanées »
(Notre traduction) (Hayes & Flower, 198@3). Pour cela, ils proposent ensuite un modéle qui

combine des activités de lectw&eriture, de planification et de recherches d'idées.

Dans la partie suivante, nous allons décrire les concepts de base du Smjlzitls afin
de situer les modifications futures a apporter dans le cadre de notre objectif didactique

spécifique

1.3.1.2.2.Concepts de ScribPlus
CommeGammes d’écritureScribplusest un logiciel ouvert permettant a I'enseignant et
a I'éleve de créer des activitéSpondant aux besoins et aux niveaux des apprenants. Ces deux
logiciels ne cherchent pas a se substituer a I'enseignant. En revanche, l'intervention pédagogique
s’avere indispensable pour concevoir le dispositif et les activités, donner des consignese sui

déroulement, proposer des écrits de référence et évaluer les productions des éléves. Ecrire en
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langue étrangere présente des difficultés spécifiques, Mangenot (2000) en a recensé trois, ce sont
des
difficultés linguistiques, tout d’abord, notammesur le plan lexicaj difficultés
ensuite a mettre efficacement en ceuvre dans la L2 des stratégies de production
textuelle pratiquement automatisées en; ldifficultés d’ordre socioculturel enfin,

chaque langue ayant ses caractéristiques rhétoriquesegrajue I'apprenant ne
connait pas (Mangenot, 200089).

L'objectif de Scribplus est d'apporter aux apprenants une aide a la planification et
I'organisation d’idées, I'étape risque de bloquer un apprenti scripteur. L’éléve peut donc centrer
son attentia sur la recherche du vocabulaire et la mise en mots. Ces deux logiciels se basent sur
deux principes principaux’écriture se passe a travers des dialogues entre apprenant / ordinateur

et il existe des liens entre la lecture et I'écriture.

Scribplusa é&é congu sur les concepts de dialogisme et d’'une écriture coopérative.
Effectivement, d’'un c6té, il semble que le fonctionnement adBalegues> dansScribplusfasse
transparaitre une vision du texte comme&seau de réponses a des questions implpitesioit
se poser le lecteur pour bien le comprendre, et le scripteur pour bien-géfimagenot, 1996a
232). Cette vision est proche de la théorie diatogisme» de Bakhtine (193Q)

le dialogue I'échange de motsest la forme la plus natureltks langage. Davantage
les énonceés, longuement développés et bien qu'ils émanent d'un interlocuteur unique
[...] sont monologiques par leur forme extérieure, mais par leur structure sémantique

et stylistique, ils sont en fait essentiellement dialogiqBeklftine, 1930, Mangenot,
1996a: 13).

D’un autre c6té, il existe une interactivité entre I'apprenant et I'ordinateur. Une série de
consignes, de phrases, d'incitation préalablement concues par I'enseignant accompagne
I'apprenant progressivement a partasduelles sera généré un texte définitif. Ce texte final est
constitué des éléments pédigés et des contenus saisis par I'apprenant a l'issu des sollicitations
du logiciel. Mangenot (1997) a considéries fragments écrits par I'auteur ddialogue», ainsi
gue l'agencement desvariables», comme le «noule» structurant la génération, alors que les

réponses des apprenants aux incitations constituent les denfhasgenot, 19974).

En outre,Scribplusmet particulierement I'accent sur le lientlee / écriture. En effet,
'enseignant peut créer unebibliotheque» ou se trouvent différents extraits de texte ou des
liens vers des sites web. En lisant un textemple I'apprenant peut voir la pertinence des idées

et l'organisation du texte. Il pi€ noter le style de l'auteur et ses choix lexicaux. Il apprend la
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structure des phrases et les conventions de ['écrit. La lecture dunetextelesaide

'apprenant a mieux organiser ses pensées et a bien choisir ses mots.

1.3.1.2.3.Utilisation de ScribPlus

Analysons maintenant les fonctionnalités qu’offferibplus On constate qu'il existe une
différence notable entt@ammes d’écrituret Scribplusen ce qui concerne le nombre d’entrée.
DansGammes d’écritureil n'y a qu'une seule entrée et le scripteur joagabsition centrale
alors queScribpluspropose deux entrées : I'une pour le profil enseignant, I'autre pour le profil
éléve. Les fonctionnalités changesationle profil. Didactiquement cela est davantage pertinent
car chaque utilisateur a des attergesles possibilités qui influent sur son utilisation de I'outil.
De ce fait,Scribplusdistingue clairement les roles et les attentes des différents utilisaparrs
exemple ildonne la possibilité I'enseignande créer des dialogues. Les apprenaats/ant
alorssuivre des activités proposeées par le professeur.

L’enseignanipeutégalementoncevoir les squelettes de trames textue@exi est 'un
des grands avantages SeribPlus L'enseignantloit tout d’abord définir une trame en saisissant
des donées générales sur le genre, le thélinpeutensuitefournir des aides a I'apprenant si
besoin; cellesci peuvent étrein lien vers une page web, un fichier d’exercice, des aides diverses
a saisir dans un champ. L’'enseignant peut également gérerilg@aan rendankes trames
accessible aux apprenants selon les besoins ou le travail a effecéwndin, il peutpartage les

trames avec d’autres enseignanibsateurs

L'éleve, aprés s'étre identifié, a accés aux activités proposées par I'ameijrest
guidé par le logiciel pour produire un texte findbutil lui proposediverses aides, des liens vers
les sites Internet prénregistrés par I'enseignant, des fichiers d'exercices de texte et d'image. A
la derniére étape, I'éleve peut visuatison texte qui est composé des fragmentsquli§és par
I'enseignant et de leurs réponsd@speut le corriger avant de I'envoyer au professeur.

Il faut reconnaitregue la principale difficultée ScribPlus n’est pade c6téinformatique
de I'outil, mas la conception des activités de I'enseigregibnles objectifs visés. Nous allons

étudier cette question dans la partie suivante.
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Nousprésenteronge fonctionnement d&cribPlus du point de vue de I'étudiant via le
navigateur Mozilla FirefoX. Une fob s’étre identifié, I'étudiant est dirigéersla page d’accueil
sur laquelles’affichent les «ialogues » créés par I'enseignddapprenant peut alors en choisir

unpour commencer.

[Bienvenue, Son Nguyen Xuan

| [ Theme | Gemre/Type Nivean | Auteur
narratif

® Conte de quéte francais Bl
@ Débat (contre 1'euthanasie) argumentatif  frangais Bl
@ Débat (pour I’ enthanasie) argumentatif  frangais Bl
@® Demande d'augmentation de salaire argumentatif  frangais Bl
® Demande d'avance sur salaire argumentatif  francais Bl
@® Demande de congé argumentatif  frangais Bl
@ Letire de motivation 2009 (Demande d'emploi) argumentatif  francais Bl
@ Preésentation d'un site touristiqgue O descriptif frangais Bl

Cochez la case correspondant an dialogue que vous voulez faire, puis cliquez ici:

Figure 1: Page d’accueil de ScriPlus

L’étudiant suit les étapesuq proposé’interface. Il existe trois types d’aides proposées a
apprenant un exemple de texte authentiquene suggestion de mots ou de phrasssune
image pour l'aider a écrire. Les réponses de I'étudiant sont placées dansseneappelée
«variable». L'étudiant peut modifier ce qu’il a rédigé a I'étape précédente en cliquant sur la

fleche pour revenir en arriere bienpasser a la page suivapeur poursuivre son travail

15 interface du logiciel n’est pas compatible a Internet Explorer.
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Attention ! Ce n’est\
pas une bonne
tactique de dire

tout de suite qu’il
s'agit d'une
augmentation de

salaire /

Figure 2 : Navigation bidirectionnelle de ScribPlus

A la fin du « dialogue», un texte généré qui s’affiche résulte des réponses de I'étudiant et
les segments préalablement créés par I'enseignant. L'étudiant peut modifier son texte avant d
I'envoyer a son enseignant en cliquantstnvoyer au professeuy. La figure suivante illustre
le texte final d’un étudiant qui a choisi d’écrire une lettre de demande d’augmedtssiaiaire;
les réponses de I'étudiant sont mises en italique, tandis que la partie rédigée par I'enseignant est

en caractéres normaux.
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Voici ton texte final. S'iy a quelque chose qui ne te convient pas, tu peux le mc

Obijet :Invitation a la féte familiale

Monsieur le Directeur

Actuellement salarié dans votre entreprise, j'occupe le pasggdieur mécaniqudepuis
le 25 octobre 2009

Je m'investis énatément a mon travail et n'hésite pas a accomplir des heures
supplémentaire®ailleurs, j'estime avoir assume les taches qui m'ont confiées avec
rigueur et efficacité.

Ce sont les raisons pour lesquelles, je souhaiterais une augmentation de salaire.
Je vaus demanderai donc de bien vouloir prendre en compte ma demande.
Veuillez agréer, Monsieur le Directeur, mes salutations les plus distinguées.
NGUYEN Xuan Son

Avant de sauvegarder ton texte, c-le pour ensuite dépc-le sur le forurr

Figure 3: Texte généré

Les apprenants ont a leur disposition un forum spécifauigiciel, dans lequells
peuvent déposer leur travail ou échanger avec les ayfpesnantsCeci estun nouvelavantage
de ScribPlus par rapport &anmes d’écriture En effet,le forum permettra une socialisation des

textes, une émulation du groupe et utimwlationpour kes recherches d’idées.

Certes, et exemple d'illustratiomrendl’objet linguistiquede la langue généralmaisil
nous donne uneue globale de l'utilisation d8cribPlus Il est a rappeleque I'écrit universitaire
comporte beaucoup d’exigences, ce gupposerales modifications, voire des compléments
importantsa ScribPluspour une aide efficace a I'écriture universitaire. Urisenen pratique de
I'enseignement des collocations pour la rédaction universitaire sera développée plus loin.

Passons maintenant a la constitution de notre corpus de recherche qui se compose d'une
liste des collocations de démarcation et d’évaluatairdes textesexemplesextraits d’écrits

scientifiques.
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1.3.2. Corpus de larecherche

1.3.2.1. Extraction des collocations de démarcation et d’évaluation a partir de
Scientext

1.3.2.1.1.Choix du corpus

Notre travail porte sur les collocations du lexique transdisciplinaire dans ligs éc
scientifiques tout en apportant un outil utile aux apprenants de plusieurs disciplines. Notre
recherche s’est donc faite sur tout le corpuSaentex{environ 6 millions de mots) qui englobe
differents genres (articles, communications, théses, HDORRp disciplines trés variées
(linguistique, économie, biologie etc.) et toutes les parties des écrits (introduction,

développement, conclusion, résumé etc.).

Figure 4 : Sélection des textes dans Scientext

1.3.2.1.2.Traitement du corpus
%, Collocations de démarcabn :

Nousavons choisi de travailler sia liste des collocations de démarcation proposée par
Chavez (2007) en supposant qu’y soient répertoriées les collocations les plus fréquentes dans les
écrits scientifiguesL’étude sur le corpuscientextpourra mus permettre de confronter les

résultats. En effet, Chavez a fait ses recherches sur les corpu¥-KIBR.EM, de 2 millions

16 Kulturell Identitet i Akademisk Prosa
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de mots environ, regroupant trois disciplines scientifiquies linguistique, I'économie, la
médecineNousy avons également elé des objets scientifiques qui s’associent avec les verbes
démarcateurs. Cette liste nous servira dans la création d'une grammaire dans les requétes

avancées d8cientext

Comme nous choisissons de travailler sles collocations de démarcatiaont la
structuresyntaxique esfV + N], nous pouvons recourir & la requéte avancée en faisant la liste
des verbes démarcateurs et celle des objets scientifiques. Cette requéte nous permet d’'extraire
automatiquement les collocations verbales comprenant les namsdisciplinaires liés a la
description scientifique. Pourtant, pour les collocations dont la structuié¢ egirép+ N] (ex:
remettre en cause une hypothesme désambiguisation manuelle a été opérée pour écarter les

noms transdisciplinaires sciemgiies.

%, Collocations d’évaluation:

Comme nous l'avons précisBeientexpermet de faire des recherches plus rapides par
requétes prédéfinies a I'aide des grammaires locales définies sur le theme du positionnement. Les
adjectifs évaluatifs ont la structuAdjectif évaluatif + Nom scientifiqud’adjectif peut étre
antéposé ou postposé. Apres avoir sélectianieé adjectifs d’évaluation, on peut lancer la
recherche.

Figure 5: Recherche sémantique dans Scientext

Nous n’insisterons pas sur ceslgoations pour lesquelles nous n’avons pas eu le temps

de développer une séquence didactique.
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1.3.2.1.3.Résultats

Notre corpus se compose des collocations de démarcation et d’évaluation apparues dans
leur contexte et classées en fonction de leur répartition danéciiés universitaires. Nous
constatons que les collocations de démarcation sont trés présentes dans le corps du texte, elles
permettraient donc de justifier les arguments de l'auteur, de se démarquer. Alors que les
introductions et les conclusions sonthés en évaluatifs, cela va dans le méme sens d'une
premiére étude faite par I'équipe sur le corpus KIABILEM (Tutin & Cavalla, a paraitre). En
outre, nous relevons un grand nombre de collocations de démarcation dans les écrits en
linguistique; tandisque les évaluatifs sont plus nombreux en mécanique, en médecine et en
traitement automatique des langues. De plus, nous retenons un nombre important d’adjectifs
évaluatifs non axiologiques exprimant l'importancearfctéristiques essentielles, critéere
crucial), la nouveauténpuveau concept, théorie classijjuel la temporalitédtudes récentgs
Enfin, les résultats obtenus par les requétes Baientexisont trés variés en occurrenggsr
exemple, nous avons recensé 64 occurrencescaegeter» tands que Chavez (2007) en avait
50. Nous avons également trouvé des occurrences absentes de la liste de Chavez telles que
« rejeter un principe / une idée / une conceptio™Nousnous servirons de ces résultats dans

notre séquence afin de varier les pos$is#lsi d’écriture offertes aux apprenants.

1.3.2.2. Constitution du corpus: base de données de la recherche

Notre base de données comprend deux composantes principales dont la liste des

collocations de démarcation eédgaluation et des textexempleextraits deScientext
¥, Liste des collocationgle démarcation et d’évaluation :

Rappelongju’au déparhous avionsiéjaa notredisposition des listes de collocations de
démarcation, commeellede Chavez (20079t deCacciali (2009)Nous envisageons d’aider les
appenants a rédiger tout leunémoire; pourtant @ raison des contraintes temporelles et de
I'outil utilisé, nous travaillerons, cette année, seulement sur les collocations en introduetion et
conclusion en supposant que ces parties textubles préteha notre expérimentaticet 2/ que
le positionnemeny soit lexicalement présentiotons également qu’en introduction, on trouve

d'autres collocationsde type plus générigue commefaiwe [I'hypothése», «émettre
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I’hypothése» ou «obtenir un résultad, « donner un résultat, mais le temps nous empéche de

tout faire a la foisEn revanchgl’objectif duprojetFULS estde tout cadrer.

Pour faciliter la conception de notre séquence didactique et répondre a nos réflexions
didactiquesla liste des colloations de notre recherchbéit adeux criteresle classement

Premiérementnous nous attachons a la position des collocatibaiss les écrits
scientifiqguesget a leurforme lexicale et a leur contenu sémantigda aura donc deux grands
groupes a savoifintroduction et la conclusion. Chaque groupst constituéde plusieurs
«branches correspondant a wontenu précigBlanc & Simon, 2006)

- Introduction :
0 Axe de rechercheprobléeme majeur, approche essentigie.

0 Sujetde rechercheélément majer, analyse pertinentetc.

- Conclusion:

o Reformuler la problématiquefacteur intéressantremettre en cause un

principeetc.

o Meéthodologie: remettre emuestionun résultatetc.

Deuxiemement, nous nous basons sur les caractérisppseprécisémendémantiques
des collocationsCe clasementpermet aux apprenants d’accéder au sens des collocations
utilisées. Nous divisons dota listeen deux groupesl’'un cbtéles collocations de démarcation
et de l'autre lescollocations d’évaluationEn ce qui cocerne les collocations de démarcation,
nous reprenons alors les distinctiosBsmantiquedaites par Mrou§2007) au sein de chaque
champ sémantiquda démarcation totale, partielle et discutée. Ces troisg@ugpes permettent
de distinguer des ensemblde verbes spécifigues a chacun, ce qui permet au didacticien de
préciser ces emplois lors des séquenEnseffet,certains expriment la volonté de se démarquer
totalement— on est alors dans une sorte deejet» (rejeter une hypothéseabandonnemune

théorig etc.), d’autres impliquent une démarcation partiella nuance uancerun résultat
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remettre en questionne analyseetc.), d’autres enfin signifient moins une remise en cause
gu’une «mise en discussion ouune« mise en débat (qui, finalenent, peut aboutir soit a une
prolongation, soit a une démarcatiod)s€uterun résultat questionnerune théorieetc.). Ce
classement a une utilité pragmatique et didactique, car les verbes portent-edeemaniére
intrinséque, hors du contextales a&tgrésde demarcation différents.

Quant aux cllocations d'évaluationnous nous inspirons du classement proposé par
Tutin & Cavalla (a paraitre3ur les adjectifs évaluatifs. Dans le cadre de notre travail, nous

distinguons deux groupes

o0 Adjectifs évaluéifs axiologigues qui expriment un jugement de valeur et se
caractérisent par une polarité positive ou négatimpalyse intéressars,

résultatpertinentetc.

o0 Adjectifs évaluatifs non axiologiquesjui ont été étiquetés plus finement, en
utilisant un @semble de dimensions sémantiques, indépendamment de la

polarité: modele classiqydonctioncruciale etc.

On peut constater que la démarcation et I'évaluation sont moins une affaire de
collocations qu'une affaire de réseaux collocationnels effet, li est rare de voir un verbe
systématiqguement associé a un nom spécifique, on aura davantageedass«démarcatirs»
s'associant de maniére quasiifférente a un champ ou réseau sémantique spécifigae, (

théorie, thése, argument, approchg

% Choix des textesexemples

Ayant pour but thpporter aux apprenantdes suggestions importantes en cours
d’écriture, les collocations extraitele Scientextapparaissent toujours dans leur contexte réel.
Ces exemples authentiqyesrmettent I'apprenantie cermr le contenu nécessaire a apporter et
de comprendre le fonctionnement des éléments phraséolodigsemllocations). L'apprenant

peutvoir concrétemenia maniére de structurer le discours.
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Comme nous visons une aide a la rédaction universitaire adiars de plusieurs
disciplines, les exemples extraifgoviennentaussi de disciplines trés variées, comme la
linguistique, la science de I'éducation, I'’économie, le traitement automatique du langage etc. Les
textes sélectionnés respectent une longudsomaable environ une dizaine de lignes, ce qui
permet aux apprenants de travailler au niveau du paragrapha fois la sémantique,
I'organisation textuelleEffectivement, au niveau de la phrase on ne peut qu’aborder la syntaxe
et l'orthographe, tout ¢& ne suffit pas pour une production écrite trées exigeanime ce
qu'est I'écrit scientifique.En particulier, les textes extraits nous permettent de ressortir la
structure des parties textuelles analysées, cela nous servira dans la création desxtrasties t
dans ScribPlus Enfin, nous repérons également a partir de ces textes«d#sictures
introductives» qui permettent a I'apprenant de diversifier les expressions dans sa rédefction
Annexeb5.3: 158)

Pour résumer, I'étude du corpus nousnpelr de relever des collocations dans leur
contexte des écrits universitaires et de les classer d’'aprés leur répartition dans le texte. De plus
grace aux exemples extraits $eientextnous pouvons travailler sur les structures essentielles de
chaque pai¢. Tout cela nous fournit des bases pautonception de notre séquence didactique
avecScribPlus

1.4. Réflexion pour les djectifs didactiques
1.4.1. Approche didactique

Afin de répondre a nos objectifs didactiques, nous adaptons principalement I'approche
onomawlogique comme moyen efficace afin de construire une compétence lexicale et
collocationnelle, tandis que I'approche sémasiologique nous servira a I'étape de constitution des
listes de collocations. D'une part, il faut affirmer que nous ne minimisonsepadld de
'approche sémasiologique dans I'enseignement des langues, mais prenant les collocations de
démarcation et d'évaluation comme objets d’études, une entrée par concepts s'avere nécessaire
et correspond également au niveau de notre public~viesétudiantsnon natifs de niveau B2

B2+ (selon leceECRL) en Master et en Doctordans les université francaises
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D’apres Cavalla (2009a), I'abord sémasiologique est d’entrer par la forme pour arriver
ensuite au sens. Sur le plan didactique, cette apppmireait aider a la répétition, a la fixation
de formes lexicales (des morphémes) et syntaxiques (des structures. figéeshdanta
mémorisation d'une liste de mots ou d'expressioe favoriserait pas leur réutilisation
systématiquex bon escient dans contexte car ces unités lexicales sont souvent dans ce cas

déconnectées deut contexte.

D’autre part, 'approche onomasiologique prenglour point de départ un ensemble de
concepts plutdt qu’'un ensemble de metéicoche, 1992, Cavalla, 20098). L'entrée par
concept permet aux apprenants de travailler un réseau sémantique de lexies ou des lexies, d’'un
méme théme ou de théme différent, contribuent a I'élaboration d'un concept. Par exemple, il
existe plusieurs expressions qui désignent jl@ies> sans forcément contenir le termgoie »
tout en contribuant a la propagation du concegitre gai comme un pinsernou bien« étre au
septieme cieb, «rire aux anges. L'approche onomasiologique favoriserait donc une bonne
mémorisation et une rélisation plusappropriée au contexte’entrée par concept tend a mener
'apprenant vers

une autonomie fonctionnelle en L2 qui suppose le développement de liens rapides et
efficaces entre le niveau lexical de L2 et les conceptsjaoasts, ce qui évita un

apprenant de passer par le lien de la traduction en L1 (FMeskeet al, 1999,
Cavalla, 2009a8).

En particulier, selon Cavalla (2009a), les réseaux sémantiques aident les apprenants a se
sensibiliser aux représentations qu’ils véhiculent. CjEsirquoi I'approche onomasiologique
compléte I'approche sémasiologique a laguelle elle ajoute le cété culturel et contextuel qui lui
fait parfois défaut.

Nous supposons que les apprenamis travaillé les collocations de démarcation et
d’évaluation danges séquences didactiques (Montagnon, 20@Tyan, 2009%, il est temps de
mettre en pratique leurs connaissances lexicales ainsi que leur compétence rédactionnelle lors
d'une rédaction universitaire. A chaque étape, il est conseillé aux apprenanised’lgs
collocations, ils peuvent consulter les exemples extraits du corpus des écrits scientifiques et une
liste de collocations.lls choisissent eumémesla collocation adéquate a leuwontexte

rédactionnelLe fonctionnement de s@xercica-dialogues sera décrit plus loin.

" http://cuetfle.u-grenoble3.fr/courselview.php 2id=30
8 1dem 17
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1.4.2. Points de vue et didactisation

Ayant pour but d’apporter aux apprenants le plus d’occagiossiblede pratiquer les
écrits universitaires, nous privilégions des exemples authentiques élaborées par les chercheurs
confirmés Ainsi, les collocations sortlles placées dans un contexte, en l'occurrence le
paragraphel’analyse des collocations dans un contexte natguedle 'apprenantvers la
compréhension (I'interprétation sémantique) des lexies, vers la précision lexicale deiligenpl
bon mot) ainsi que la vision contextualisée de la structure syntaxique appropriée de ces
collocations.Cela passe par plusieurs étaplas travail préliminaire de reconnaissance de la
forme morphosyntaxique de ces structures particuliéres, puis téavail de décodage et de
reconnaissance du sef@e qui facilite la mémorisation des apprenaAtfa suite des exemples
ils devraient étresensibiligs a I'utilité des collocations eelr nécessité comme I'association
lexicale entiére(et pas seulemeérune partie de I'association) Ensuite, ¢ contexte reste la
preuve pertinente de montrer aux apprenants le rdle de positionnement des collocations de
démarcation Particulierement, le contexte aidera I'apprenant a se familiariser au lexique des
écrits sientifiques. Comme I'a affirmé Cavalla (2009.0), ««savoir un mo® c’est savoir
I'utiliser au bonendroit au bon momemt Sur le plan psychaffectif, le recours aux textes
authentiques motivera également I'apprenanteoagénérasi celuici veutacquérir lesnormes

des écrits universitaires, le lexique, il doit en tout cas fouiller dans les écrits d’autreswfserche

Ensuite comme I'outil utiliséScribPlusfonctionne grace a une suite d’incitations ou de
consignes, nous insistons sur l'utilisat des consigne®lativemeni longues» pour faciliter la
tache de l'apprenanten effet, &ns notre contexte d’apprentissagé s’agit d’'une semi
formation,l'apprenant est seul devant I'ordinatelar,consigne ne joue pamplementle réle
injonctif - injonction de faire elle constitue un moyen d’aider I'apprenant dansoladuite de
son apprentissaget un outil d’apprentissageCertes, la consigne informe I'apprenant des
structures de la partie textuelle concernée et de la progression dessabivjus, comme nous
I'avons décritScribPlusaccompagne I'apprenant a rédiger des fragments textuels qui permettent
de générer un texte final, c’est pourquoi pour aider I'apprenant a répondre aux attentes, les

consignes doivent étre suffisamment préeis apportant plus de suggestions, d'aides

9 Comme les collocations ont un sens non prédictible pour les locuteurs noranatitsy didactique il ne faut pas
séparer les éléments, mais il faut les présenter dans leur forme entiére, les considérer coanties dsdiscours
a part entiére.
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méthodologiques aussi que lexicales. outre, dans notre séquence didacticuaepohsigne doit
pouvoir sensibiliser I'apprenant aux nouvelles connaissances et lui permettre d’évaluer ses
acquis a un moment donrde la progression de I'écriture. En particulier, en I'absence de
I'enseignant, la consigne doit prendre en compte d’'impliquer I'apprenant dans son travail et de

stimuler son attentigrde I'encourager

Afin d’aider les apprenants a diversifier lefagonsde s’exprimeret a mieux intégrer le
lexique transdisciplinaire dans leur écnitous retenons dans notre travail une autre piste
didactique ayant trait auxconstructions collocatives etaux « structures introductives de ces
collcoations». Premiéremat, les « constructions collocativescorrespondent a la syntaxe de la
collocation de type [V + N] ou [N + Adj.].es collocations de démarcatioprennent souvent
place dans des construct®types> (Chavez, 2007 63). SelonChavez (2007), dans lesriés
universitaires, les collocations de démarcation sont souvent précédées de syntagmes verbaux
introductifs. Nous pensons aladeur donner des contextes pour l'utilisation des constructions
comme : «ela nous conduit a / cela nous incite a etc.Verbe démarcatif + Objet
scientifique». Outre cela, comme les verbes portent des nuances de démarcation différentes,
I'apprenant peut utiliser diveradverbes pour ledistinguersur le plan sémantiquergjeter
totalement une hypothese, «remettre en quéi®n quelque peuune théorie> etc.De plus,
nous pouvongonduirel'apprenanta corréler les énoncés de démarcation et les propositions
relativesou insérer la phraséologie dans la syntagmatique du dised@ak remet en cause
I'idée selon laquelle.. », « Ceci nous améne a nuancer les estimations selon lesquelles
«Nous rejetons I'hypothése selon laquelle», «La difficulté théorique de réaliser des
comparaisons nous conduit vers». L'utilisation de ces constructions devrait faire comprendre
aux apprenants la flexibilité et la multiplicité des structures démarcatives. Il est important que
'apprenant séamiliariseet deviennehabiledans la manipulation d=es formules, et ensuite soit

en mesure de les réutiliser dans ces écrits.

Deuxiemement, wire les collocations, nous voulons ajouter différentes expressions
repérées dans les écrits scientifiques qui permettent a I'apprenant de se positionner par rapport a
un autre auteur en revendiquant une filiation intellectuelle a son égard. Ces magissdues
sont nombreuses, il peut s’agir d’'un appui terminologi(neus reprendrons la notion de X
développe par Y..., En suivant la terminologie de Fillmore.), de I'adhésion a un cadre

théorique 1fous nous situons dans le cadre la théorie.X d’'unereprise plus ponctuelle d’'un
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modele ou d'une théoriengus utiliserons le modele X de Y pour traitej, ou encorer{otre

modéle s'inscrit dans la lignée de celui proposé paf°.

Ces réflexions didactiques nous guident da&aborationde notre séquendatidactique
avec ScribHus. Les consignes sont concises, mais suffisamment précises afin d’apporter les
informations nécessaires aux apprenants. Les collocations apparaissant dans leur contexte naturel
facilitent I'appréhension de leur fonctionnement. Bnfdivers «structures introductives
permettent a I'apprenant de vars&rs expressions.

1.4.3. Vers 'autonomie de I'apprenant

Comme notre travalil s’'inscrit dans la linguistique de corpus, l'utilisation des outils TICE
nous permet d'accéder plus facilemenk aorpus numérisést annéés Les TICE représentent
un outil d’'apprentissage efficace et performant danne aux apprenantsa possibilité de
travailler en autonomie. De plus, cet outil informatique motive beaucoup les apprenants en
mettant a leur dispdsn des ressources authentiques dans la langue cible, ce qui facilite
'ancrage des activités dans le réelodtil TICE utilisé ScribPlusest accessible en ligne, les
apprenants peuvent travailler a leur rythme chez eux et revenir sur les exercieeslos IIs
ont également a leur disposition d’'un forum qui favorise les échanges avec les autres camarades
dans la classe, les réflexions échangées peuvent porter sur les stratigigsnnelles mises en

ceuvre.

Comme nous l'avonanalysé les congines jouent un rdle importadans notre séquence
d’'aide a la rédaction scientifiquBans nos exercices, I'apprenant utilise la langue étudiée (le
francais) pour accéder a d’autres sav{es collocations, les compétences rédactionnelles dans
les écritauniversitaires)la langue devient glus un instrument d’autonomie qu’un instrument de
travail » (Mangenot, 1996a51). De plus, puigue nous envisageons d'intégregeéribPlusdes
exempledde différentes disciplinesxtraits du corpus d’écrits scienqifies,l'apprenant est libre
de consulter les bases de données de la séquence didactique, il devient plus autonome dans la

recherche des éléments lexicaux

' Rapport de fin de projet Scientexittp:/scientext.mslalpes.fr/scientexsite/spip.php?articlel1 4
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En effet,commeles concepteurs d8cribPlustienrent a développer principalement la
compétence derpduction écrite, m traitement de texte est au centre du logitieltexte final
est recombiné grace a un mécanisme automatique des fragments textuels rédigés par I'apprenant.
Ce texte pet étre l'objet des réécritures. Effectiveme8tribPluspermeta I'apprenantde
travailler plusieurs fois sur le méme texBe qui rejoint I'idée de Halté (198%89), « apprendre
a écrire, c'est écriredC’est en écrivant qu’on deviertécriveram » ». D’aprés luj réécrire c’est
accroitre la textualité et il consisdaine «pratique d’élaboration progressive du textgébid.:
43).

Rappelons que nous privilégions une seformation. Il faut reconnaitre que
'autoformation s’averetrop difficile pour l'activité de production écritet pour les objets
spécifiques a eseigner Car la productiorélaboréegrace a l'outil informatique ne peut pas étre
corrigée par l'ordinateur efes corrections automatiquésyntaxiques, orthographegpr la
machine ne répondent pas suffisamment aux besoins des apprenants. Ainsi,de guidsa
explications du professeur sets indispensables pour éclaircir certains éléments linguistiques.
Sur le plan psychologiquen particulier/’enseignant pourra encourager I'apprenant devant les
taches difficiles ou lancer des sujets de disamsau forum pour attirer la participation de toute
la classe.

Passons maintenant a la deuxieme partie ou nous décrivons une expérimentation de l'aide

a la rédaction universitaire grac&eribPlus
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2. EXPERIMENTATION

Les descriptions linguistiques et lesflexions didactiques développées précédemment
nous permettent de proposer une piste de l'intégratioBcdbPlusau service de la rédaction
universitaire tout en envisageant des compléments pour lI'adapter a un type partiédrér
universitaire. @tte phase de mise en pratique se fait auprés de deux parties textuelles que sont

I'introduction et la conclusion.

2.1. Cadre pédagogique
¥ Public visé et prérequis

Notre séquence didactique s’adresse aux étudiants de niveau B2, B2+ du CECRL, qui
préparent leumémoire ou leur thése en francais. lls sont censés avoir travaillé les collocations
de démarcation, ainsi que compris le fonctionnement et la signification de ces unités lexicales. lls
disposeront grace aux dialogues concgus ParibPlus d’'une occasion wpplémentaire de
réinvestir ces connaissances dans leurs écrits. Rappelons qu'ils auront (normalement) suivi des
séquences de découvertes et d'utilisation des collocations (Tran, 20@%tagnon, 2007

Loiseau & Cavalla, a paraitre)

En ce qui concernedeaspects technigueScribPlusdemande aux apprenants une bonne

maitrise de I'outil informatique car il leur faut naviguer entre les pages pour faire des exercices.

¥ Objectifs didactiques

Notre objectif principal est d’aider les apprenants a s’entrairesr ks collocations de
démarcation et d’évaluation en vue de rédiger leur écrit universitaire tout en construisant des
compétences lexicales, en particulier des compétences collocationnelles. Pour cela, nous nous

attachons a développer aupres d’eux duissi les savoirs que les saviaire.

Premiérement, par les savoirs, nous entendons les savoirs linguistiques, culturels et
communicatifs. Quant aux savoirs linguistiques, les apprenants ont I'occasion de renforcer leurs
connaissances visvis des collgations concernées. La lecture des tegtasmples leur permet

de se familiariser avec le lexique spécifique de leur discipline, d’étudier les collocations dans
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leur contexte et de comprendre les caractéristiques textuelles d’'un type de texte partesilier

écrits universitaires. Sur le plan culturel nous amenons les étudiants a découvrir (ou redécouvrir)
une méthodologie dont les exigences universitaires differentépeute la leur. Sur le plan
communicatif, un forum est a leur disposition pour familles interactions, ils peuvent discuter

et échanger avec les autres étudiants des expériences, apprendre donc a négocier, prendre des

décisions personnelles.

Deuxiemement, en guise de savaire, ils se situent tant au niveau informatique que
langager. En effet, les étudiants peuvent développer leurs compétences informatiques en
naviguant entre les pages tout en utilisant efficacement les ressources a leur disposition. En
outre, ils développerdgalementeurs compétences rédactionnelles en prenamoasidération
des exigences d’'écriture.

¥, Compétences langagieres et supports pédagogiques

Le but de I'outil TICEScribPluss’attache de prime abord a améliorer la production écrite
chez les apprenants en s’appuyant sur I'enseignement assisté partordiba traitement de
texte se trouve au centre du logicietribPluspermet de développer la compréhension écrite. En
effet, en l'absence de I'enseignant, les apprenants sont guidés par une suite de consignes
préétablies qui prennent la forme des diaks) entre le systéme et I'appresdripteur. Ces
consignes d’écriture informent les apprenants des tadches a assumer et leur apportent des
suggestions pour la rédaction. En outre, egilont a leur disposition une bibliotheque composée
de différents texeexemples classés d’apres plusieurs critedess collocations de démarcation
et d'évaluation trés variées ainsi que des formules figées oufigées dans les écrits
universitaires. Ces dispositifs pédagogiques constituent pour eux des suggestsrexetrples
précieux avant de rédiger. Enfin, les apprenants peuvent également accéder au forum spécifique

du logicielScribPlusen vue d’échanges des expériences ou de socialisation de leurs productions.

2.2. Propositions de développement

L'analyse des fonatnnalités deScribPlusnous permet de relever quelques limites du
logiciel, nous proposons donc d’ajouter quelques aides pédagogiques qui nous paraissent
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indispensables pour une aide a I'écriture universitaire ainsi que pour l'enseignement des
collocations a savoir. une feuille de route, une bibliothéeque plus riche, I'option pour des
consignes élargies et Wexiplus

2.2.1. Feuille de route

Nous voulons, de prime abord, ajouter a la page d’accu&tdePlusune icbne pour la
feuille de routeg(cf. Annexe 1 70) ou les apprenants trouveront des informations générales sur
I'objectif de la séquence, la progression des étapes d'écriture, les aides techniques et
métalinguistiques. La feuille de route est une sorte de contrat didactique ou s’affichent tous les
corseils auquel les apprenants doivent se rapporter si nécessaire, ils savent ce qu'ils doivent faire
et ce gu'on attend d'eux. lls disposent également des liens vers les dictionnaires en ligne
(Dictionnaire des collocations, Trésor de la Langue FrancaisaseBaexicale du Francga)sles
conjugueurs, ou le traducteur en ligne etc. Outre cela, une rubriguiepdus» est indispensable
et leur servira a mieux comprendre les notions difficiles de la séquence (les collocations, la

démarcation, I'évaluation etc.)

Se situant aussi sur cette page d'accueil tous thalegues> créés par I'enseignant,
I'apprenant sélectionne ledialogue» qu'il veut travailler (I'introduction ou la conclusion) et
clique sur la flecheO afin de passer a I'étape suivante. A patiéé cette phase, une série de
consignes préétablies par I'enseignant le guidera dans la rédaction de son écrit universitaire. |l

peut toujours revenir a I'étape précédente en vue d’une modification.

Afin d’assumer l'objectif de notre séquence didactigiepprenant est encouragé a
travailler ou retravailler les exercices des collocations de démarcation en suivant le lien sur la
feuille de route. Ces exercices lui permettent de réviser et de renforcer ses connaissances en la

matiere.

2.2.2. Bibliotheque

L'objectif de cetteBibliotheque (cf. Graphique 1 83) est de mettre a disposition des
apprenants différents exemples pour faciliter leur tdche de rédaction. Nous nous sommes posée

les questions suivanteQuelles typologies des lexies concernées permetterdpmdre aux
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besoins lexicaux et rédactionnels des apprerfa@iselles classifications seraient susceptibles de
répondre aux exigences des écrits scientifiques et d'aborder les spécificités de nos objets

d’études- les collocation®

S'inspirant en effetde celle de Gammes d'écriture® de Mangenot (1996), notre
Bibliotheque a été adaptée au service d'une aide a I'écriture scientififudnnexe 4 82,
Annexe 5: 86) en prenant en compte les propriétés de ces écrits et de nos objets linguistiques.
Elle se compose de trois optiares parties textuelles, des collocations et différentes formules

repérées dans les écrits universitaires.

¥ Bibliotheque / Parties textuelles

Cette option se compose de deux rubriquiéatroduction et la conclusion. A clyae
partie textuelle, 'apprenant trouvera plusieurs sgnosipes dont les contenus principaux
correspondent aux grandes étapes diialegue» d’écriture, par exemple pour l'option
« Introduction», figurent différentes entrées Pxojet et axe de rechehe», «Sujet de
recherche», «Motivation» etc. (cf. Graphique 2 84, Annexe 5.1.1 87). Chaque entrée
comporte plusieurs exemples extraits Seientextqui sont eux aussi classés d’apres leur
discipline. Ce classement facilite la consultation pows dpprenants venant de différentes
formations universitaires. Les collocations, dans chaque extrait, sont soulignées ou encadrées

pour aider les apprenants a mieux les repérer.

Le but de I'entrée par parties textuelles est d’apporter aux apprenantesrdmect aux
exemples et aux suggestions ainsi qu'aux questions posées a chaque étape de [I'écriture.
L'apprentissage des collocations évolue dans une approche sémasiologique. L’apprenant
découvre d’'abord laméme les collocations dans un contexte précisobservant leurs
combinatoires syntaxiques et analysant le role qu’elles jouent dans ce contexte. Ensuite, il peut
cliquer sur chaque collocation pour afficher les propriétés sémantiques ou pragmatiques
gu’expriment ces éléments phraséologiques. Par drermppur «ejeter une hypothése
'apprenant aura les informations suivarntesCollocation dont le verbe exprime une

démarcation totale, possiblement polémigué&n ce qui concerne le choix des exercices, nous

ZMangenot Francois, 1996. Gammes d’écriture. P&ISDP.
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essayons de proposer un grand nombrextesexemples qui relévent de différentes disciplines
étant donné la complexité de la tache de rédaction universitaire. Nous privilégions également des
textes assez lengs», environ une dizaine de lignes, car le contexte du paragraphe donne a
I'apprenant la possibilité de mieux analyser le fonctionnement des collocations en travaillant

aussbienla sémantiquegue I'organisation textuelle

¥ Bibliotheque / Collocations

Cette option propose a l'apprenant d’accéder par les collocations. L'apprenant peut
afficher pour chaque collocation des exemples correspondants. Cette entrée met I'accent sur
I'approche onomasiologique pour apprendre les collocations. L’'apprenant part du concept de
démarcation ou d’évaluation pour trouver différentes collocations ap@espainsi que des

illustrations correspondantes.

Il existe deux réseaux collocationnela démarcation et I'évaluation. Nous retenéms
classementles collocations de démarcation et d’évaluation présentée dans la constitution de
notre base de donnéed.(supral.3.2.2.).Pour les collocations de démarcatioappelonde,
nous voulons orienter les apprenants vers la force des verbes de démarcation, elles sont divisées
donc en trois groupes dont le verbe démarcateur exprime soit la démarcationr&pédde, (
abandonner, infirmeetc.), soit la démarcation partielleu@ncer, relativiseetc.) ou soit la mise
en discussiondiscuter, réexamineetc.) (Mroué, 2007)cf. Graphique3: 85, Annexe 5.2.1
119). Concernant les collocations d’évaluationgglbont aussi classées en deux groupes en
prenant en compte des caractéristiques sémantiques des adjectifs évaluatifs (Tutin & Cavalla, a
paraitre). Ce sonkes adjectifs axiologiquesin(éressant, pertinenétc.)et les adjectifs non

axiologiquesdrand,crucial, principaletc.) €f. Annexe 5.2.2: 128).

¥ Bibliotheque / Structures introductives

Le but de cette option est de fournir aux apprenants d’autres outils langagiers pour
favoriser I'intégration des collocations dans leur écrit et pour varier lge®sions dans leur
rédaction universitaire. Cette option a deux composantes que l'on appell@ipsessions
d’introduction de démarcation» et leexpressionsl'affiliation » (cf. Graphique 4 86, Annexe
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5.3: 158). Premiérement, lesxpressionpour introduire une démarcation sont trés nombreuses,
par exemple (Nous rejetons une premiere hypothésecela remet en cause l'idée selon
laquelle ..., ceci nous améne a nuancer les estimations selon lesquélles énoncé de type

« ceci nous incite a coaster I'hypothése de signifie que ce n’est pas le locuteur qui choisit de
contester I'objet scientifique, mais que ce sont les faits ou les théories scientifiques qui amenent

a ces conclusions.

Deuxiemement, en ce qui concerne ldermules d'affiliation», I'apprenant aura des
marques pour signaler l'affiliation a un courant, clarifier 'usage des conceptsNetgs (
reprendrons la notion de X développé pal Motre modele s'inscrit dans la lignée de celui
proposeé par..).

N

Précisons que le recours autd informatique nous aide a mettre en ceuvre cette
Bibliotheque et facilite I'activité de lecture / consultation de textes auprés des apprenants. En
effet, I'ordinateur favorise une recherche immédiate sans quitter la tache d’écriture. De plus,
dans la msure ou elle est composée de texdesmples et de collocations classés selon des
criteres précigsémantique et pragmatigu&ette Bibliotheque permet a I'apprenant d’explorer
des éléments phraséologiques, complexes mais utiles pour sgndécpitende conscience des
caractéristiques textuelles relevant de la pragmatique, de I'énon@msmue des facteurs
d’organisation et de cohésion des textes. L’objectif est donc d'apprendre, a travers la
consultation des exemples afin de structurer ses di#esses écrits.

2.2.3. Consignes

Pour sensibiliser 'apprenant wisvis de I'importance de gaffirmer» en tant qu’auteur
dans les mémoires ou théses, il faut bien I'annoncer en lui fournissant de meilleures consignes
rédactionnelles. Dans le cas de notravail sur l'aide de I'écriture universitaire grace a
ScribPlus les consignes jouent un réle trés important pour assurer le fonctionnement cohérent
des activités de rédaction, elles sont a la fois un instrument de travail et un guide. C’esti pourquo
pour sadapter aux différents niveaux et aux besoins des apprenants, nous proposons d’ajouter
une option pour les consignes, soit les consigriargies». L'autre type de consigne, appelée
désormais consigne courte», s'affiche en premier a chaque étapecdtére. Il faudrait

reconnaitre que dans notre travail ces appellations n’ont qu’une valeur relative. Alors que la
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consigne courte informe seulement I'apprenant des taches principales a résoudre sous forme de
guestions un peu générales, de typ&/otre travail de recherche s'inscrat dans un projet de
recherche? », la consigne élargie la compléte en ajoutant des précisions, des suggestions pour la
rédaction de l'apprenant, ou bien tout simplement la progression des étapes d'écriture. Pour
afficher la consigne élargie, I'apprenant doit cliguer sur une icéne correspondante. Ainsi les
consignes d’écriture deviennegites dans notre séquence pédagogique a la fois un instrument de

travail et un guide.

2.2.4. La progression

Nos dialogues se situent dans une agipeoconstructiviste. Dans cette perspective
constructiviste, des apprentissages déclaratifs sur les collocations ne se suffisent pas, méme dans
le cas ou I'on vise autant I'acquisition de savoirs que celle de daiumir L'objectif final est la
capacité de produire ces collocations dans des contextes précis. Le processus d’écriture
correspond, rappelods, a la transformation de la connaissance déclarative a la connaissance
procédurale. Effectivement, les aides logicielles nous permettent de non séwemermniquer
des savoirs linguistigues, mais aussi de faire acquérir aux apprenants d’autregaisavoir
(compétences rédactionnelles) et de s’adapter aux exigences de I'écrit universitaire. En contexte
d’écriture, il exige aux apprenants de mettre eatigue leurs connaissances lexicales tout en

prenant en considération de I'organisation textuelle.

Dans notre séquence pédagogique, I'enseignement du lexique, et particulierement des
collocations, est plutét implicite. Les apprenants s’approprient,iptertnédiaire des consignes,
I'exploration des exemples et de la liste des collocations de la Bibliotheque. Par la suite, ils
peuvent réinvestir ces éléments phraséologiques dans leur rédaction et peuvent varier leurs

expressions en se basant surskesduresdifférées dans la Bibliotheque.

En outre, les classements dans la Bibliotheque s’inspirent a la fois de I'approche
sémasiologique et onomasiologique pour développer chez I'apprenant les compétences lexicales.
Effectivement, plus les apprenants dottasion de découvrir et de manipuler les collocations,
mieux ils comprennent leur fonctionnement et les réinvestissent plus aisément dans leurs
productions écrites. En particulier, dans le cadre de notre travail, la langue devient a la fois un

objet d’éude, un instrument de travail et un outil de communication. Effectivement, d’'une part,
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cette séquence vise a aider I'apprenant a mieux rédiger son écrit universitaire en passant par la
maitrise des éléments phraséologiques, particulierement les collscai@autre part,
I'ordinateur guide I'apprenant dans une progression d’écriture par une suite de consigiyes

trouve une interaction entre le systéme informatique et I'apprenant. N'oublions pas le forum

spécifique deScribPlusqui favorise les échangestre les apprenants.

2.3. Deéveloppement d’'une séquence pédagogique d’aide a I'écriture

universitaire

Cette partie est sans doute celle qui nous a posé le plus de problémes pour I'adaptation a
I'écriture scientifigue. Concevoir un bon dialogue permettra pptenant d'obtenir une
rédaction cohérente. Que deviennent les consignes d’é&@ifQuelle est la structure des écrits
universitaires abordés (mémoire, these, artizlelanalyse des textes de différentes disciplines
et différents genres nous a permésrdssortir la structure générale des parties textuelles choisies,
laquelle nous sert de base pour notre séquence didactique. Notre expérimentation se fait aupres
de deux parties, il s'agit de l'introduction et de la conclusion, ce qui permet de génécer de

« dialogues» correspondants.

2.3.1. Premier dialogue: rédaction d’une introduction

Grace aScribPlus I'apprenant est sollicité pas a pas, au fur et a mesure de son écriture.
Afin de rédiger son introduction, il dispose de sept consigoesAnnexe 2 72), donc sept
phases d’écriture qui sont classées dans l'ordre conseillé dans un écrit univdBliaaiceet
Simon, 2006)Cet ordre 'aide a prendre conscience de la trame textuelle de la partie concernée.
L’'apprenant est incité a développer ses idéegnendizaine de lignes a chaque phaséui est
demandé de prendre en considération I'organisation textudlleoit donc maitriser les
connecteurs et les liens entre les phrases (ceci n'est pas pris en compte par l'outil dans cette
séquence mais I'goprenant de niveau B2 doit savoir le faire). Une nouvelle consigne apparait
dés que l'apprenant indique a l'ordinateur qu'il a fini de rédiger le fragment textuel demandé en
cliquant sur le boutorO. Les consignes alternent ainsi rapidement avec les ptiasésaction.

A la fin de la séquence, le mécanisme de génération automatique inclicdabusrenvoie,
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recombinés, a l'apprenant, les fragments textuels qu'il a rédigés. Ce texte généré peut étre
récupéré dans un traitement de texte et retravhiié. fois son travailerminé, I'apprenant peut
I'envoyer a I'enseignant ou le déposer sur le forum. N'oublions pas que I'apprenti scripteur a a
sa disposition d'autres indications métalinguistiques appliquées au fragment en cours de

rédaction en utilisarla «consigne élargie.

Entrons maintenant dans les détails des consignes d'écriture de lintroduction pour
comprendre leur enchainement. En effet, il est demandé a I'apprenant de préciser dans cette
partie le contexte de recherche et son intérét perbpmigerminer le domaine, le theme, la

problématique, le choix méthodologiguainsi que prévoir le plan du travail.

A la premiereétape(qui inclut la consigne courte et celle élargieProjet et axe de
recherche», I'apprenant est guidpour décrire & contexte dans lequel s'inscrit son travail, il
dispose de suggestions précises pour l'aider a rédiger. Cette étape lui permet d'intégrer son
travail dans un contexte scientifique et chronologique, que ce soit un projet de recherche ou une
étude a la sugtd’autres auteurs. Il asa disposition des exemplesa#locations pour favoriser

I'utilisation de ces éléments phraséologiques.

En passant a la deuxieéme phase d’écrifdeaixiemeétapg, I'apprenant précise le théme,
le sujet de recherche. Il s’agitun cheminement logiqudu contexte large a la détermination
d’'un théme plus restreint, un sujet concret. Les collocations les plus utilisées dans cettet étape on
été présentées afin de simplifier la tache de I'apprenant;aigleut également accédeladiste

des collocations plus compléte dans la Bibliotheque.

Ensuite, la troisieme étape est consacréexplication deson intérét, ses motivations
personnelles vis-vis du sujet de recherche. Ces précisions sont nécessaires et pertinentes pour
gue ks lecteurs puissent comprendre I'implication personnelle de l'a@esrprécisions ont
pour objectifde faciliter I'intégration des collocatis dans son écrit universitaire. On trouve
différentes formulesmises a disposition de I'apprenadg type: « Ceci nous amene ;ace qui

nous conduit &tc. ».

Les deux phases suivant¢étapesn® 4 et 5 accompagnent l'apprenant dans la
construction de la problématique de recherche. La quatrieme phase consiste a poser des questions
précises a l'intérieur du th@e choisi. Ces questions sdet résultatdes différentes lectures

antérieures en la matiere, des expériences d’enseignement et/ou d’apprentissage. Elles retracent
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en effet le cheminement da penséeale I'étudiantpour passer a la cinquieme phaseilodoit
parvenira formuler une problématique. D’'une maniére générale, cette problématique est I'angle
sous lequel I'étudiant propose de traiter le thé&maisi a la lumiéred’'une approcheu d'une
perspective particuliére. L'apprenant peut aussi exposgelminement de la réflexion vers la
problématique Il peut décrire Igrocessuséflexif qui I'a conduit a cette problématique plutét
gu’une autre Des collocations d’évaluation exprimant I'importance sont trés nombreuses a cette
étape. L'apprenant a la pds$ité de consultedesextraitsen accédant a la Bibliothegaén de

choisir les collocationappropriées

Passons a la sixieme étape ou I'étudiant précise ses choix méthodologiques adéquats. La
méthodologie de recherche (quantitative / qualitativeesyge recueil de données etc.) sera la
démarche qu'il envisag@our répondre asa problématique. Les collocations y sont tres
diversifiées autantellesde démarcation que celles d’évaluation. L’'apprenant tralares les
extraits relatifs a cette étapes Icollocations les pluséquentesainsi que de diversesructures
pour les intégrer. Les collocations y jouent un rble important, elles permettent en effet a
I'apprenant de bien justifier son choix méthodologique.

A la derniere phase d'écriture, I'étudtaest invité a présenter d’'une maniére claire le
plan de son mémoire. Ce processus aide les lecteurs a retenir le déroulement de son #avail. Un
grande quantité deollocations qui figurent dans cette partie, permettent de bien manifester
I'ancrage de Buteur et de bien se positionner dans son éarieffet dans ces présentations du

plan nous trouvons contre toute attentebon nombre de collocations.

Dans chaque consigne, il est rappelé aux apprenants d'utiliser une collocation
correspondante. lipeuvent toujours revenir aux séquences précédentes pour retravailler les
collocations et mieux comprendre leur fonctionnement. Outre cela, pour les guider dans la
recherche d’'idées, ils consultent la Bibliotheque ou figurent plusieurs exemples de diférent
disciplines etdes listes de collocations=n particulier, les apprenants trouveront a la
Bibliotheque différentestructures introductivegui les aideront a varier» leurs expressions.

Un Lexiplusest a leur disposition pour leur expliquer les nutidifficiles de I'exercice.

BN

En se laissant guider pour rédiger leur introduction, les apprenants arrivent a se

concentrer dans la recherche d’'idées, et dans le choix des expressions spécifiques. Les consignes
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courtes les informent de I'étape dans laquiidlse trouvent ainsi que les objectifs principaux de
cette étape. lls ont plus de suggestions pour la tache en cliquant sur la consigne élargie. Les
apprenants peuvent revenir aux étapes précédentes s'ils le veulent pour modifier leur rédaction.
Le textefinal, placé lui aussi dans un traitement de texte, se compose des fragments d’'écrits
rédigés par les apprenants. Il doit trés certainement étre I'objet de relectures et réécritures pour

assurer la cohérence textuelle avant d’étre envoyé a I'enseignant.

En guise de mode d'interlocution, nous avons adopté un mode d'interlocution plus
distancié, utilisant le vouvoiement et évitant la premiére personne de la part du logiciel. On y
perd peuétre une certaine convivialité, un certain humour, mais il noustgdwa important
gue les éléves n'oublient a aucun moment qu’ils sont en face a une machine. Notons également
gue ce mode d’interlocution ne géne pas méme si les apprenants travaillent a deux devant

I'ordinateur.

L'objectif de ce dialogue est d'aider I'apmti scripteur a rédiger une introduction pour
son travail de recherche tout en utilisant des collocations du positionnement. Les consignes
jouent le rle de fragmenter les taches, I'apprenant est amené a construire pas a pas des parties
de son introdu@dn. Les textes obtenus (lus dans la Bibliothéque, écrits en coopération avec le
logiciel) demeurent des étapes intermédiginés peuvent étre révisés, améliorédéveloppés
autant que l'apprenant le souhaite. Cette pratique permet accelld dévelpper ses
compétences rédactionnelles et lexicales, en confrontant les idées, en prenant en compte des
regles d’écriture et en mettant en pratique ses connaissancesvivisdes éléments

phraséologiques.

2.3.2. Deuxieme dialogue rédaction d’une conclusion

Le «dialogue» de guidage de la conclusion fonctionne comme celui de l'introduction.
L’'apprenant dispose de six consigrie6 Annexe 3 78) correspondant a six phases qui sont
ellesaussi classées dans un ordre conseillé dans un écrit unive(8taireet al., 2006) Nous
n’envisageons pas d'imposer une progression rigide aupres des apprenants, mais I'importance est
gu’ils prennent conscience des parties nécessaires dans les écrits universitaires. Dans la

conclusion, l'apprenant doit faire un bilan desalgseset desrésultatsde son travajl des
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réponses aux questionnements de départ en justifiant la pertinence du choix méthodologique. Il

analyse ensuite les limites des résultats, et ouvre des perspectives pour les recherches.ultérieures

A la premiére tape(étapen©l), 'apprenant prépare le terrain pour annoncer aux lecteurs
ce gu’ils vont trouver dans la conclusion. Cette étape consiste a rappeler la problématique de la
recherche et a justifier le cheminement s'il y a des modifications. Pour le syd@ggprenant

dispose des exemples des collocatibarss les textesxemples de la Bibliotheque

Les deux phases suivantétapen® 2 et 3)concernent une mise en question de la
méthodologie. En effet, a la deuxieme étapesibemane a I'apprenant @ décrire I'évolution
méthodologique du travail tout en retracant la logideece dernierLa troisieme phase oriente
'apprenantvers la justification déa pertinence de la méthodologie choisie. Les collocations de
démarcation sont trés présentes dassparties pour aider I'auteur a bien se positionner dans son

discours. L'apprenant est vivemamtcouragé aonsulter des exemples dans la Bibliotheque.

L’'apprenti scripteur passe ensuite a la quatrieme phase r@8uime et interpréted
résultats obtams a l'issue deson étudeCe bilandes résultats et de leur interprétatdmit étre
concis et clair. Les collocations vont permettre a 'auteur de manifest@ostt de vuest dese
positionner a nouveau tant sur ses choix méthodologiques que suisakats. En outre, les
extraits du corpusScientextinsérés dans la Bibliotheque révélent une forte utilisation des
collocations d’évaluation dans cette partie des travaux. De ce fait, I'étudiant est encouragé a user

ces collocations

Les deux dernierestapes abordent les limites et les perspectivela decherche. A la
cinquieme phase, I'apprenti scripteur essaie de prendre du recul pour jugimiteEs de a
recherche Cette démarche s’avére trés nécessaire notamment lorsqu’il concerne le travail d'u
étudiant ou d’un chercheur non confirmé. En s’appuyant sur ces limites, I'apprenant développe, a
la derniere phase, les pistes porteuses pour les recherches ultérieures. Les collocations y sont
variées pour exprimer soit une mise en discussi@stifte), soit un jugement de I'importance,

de la valeurgrincipal, majeur, encourageargic.).

L'apprenant a toujours a sa disposition différentes aides métalinguistiquiesxiplus
une Bibliotheque composée des exemples authentiques, des listes deimadipdasstructures
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qgui introduisent lescollocations A cette étape, on peut supposer que l'apprenti scripteur
s’habitue pu a peu au guidage du logicillse familiariseavec lelexique scientifiqueet avec
lespropriétés des écrits universitai@sa suite de la consultation et de I'observati@s textes
exemples. En effet, 'apprenti scripteur y trouve une autre occasion de pratiquer la production
écrite, de systématiser ses savoirs scientifiques et langagdigmsut réellement les réinvestir

dans sa rédaction. L'emploi du forum comme terrain d'évaluation peut motiver et chasser I'ennui

souvent rencontré en adfimrmation.

Conclusion

En suivant le guide de l'ordinateur, I'apprenant parvient a aboutir une introduction ou une
conclusion pour soBcrit universitaire. Méme si ces rédactions doivent étre encore reprises et
étoffées, elles peuvent aider l'apprenant a comprendre certaines contraintes relevant de
'organisation textuelle, des exigences des écrits universitaires, des outils linguistiques
(phraséologiques ou généraux). Effectivement, le rél&a@Plusconsiste essentiellement a
solliciter, encourager et soutenir I'apprenant en lui proposant des activités, en mettant des
matériaux textuels a sa disposition. Les connaissances métaext{els consignes, les
classements de la Bibliothéque) font I'objet d’'une acquisition par I'action et par I'observation,
dans le but qu'elles seront ainsi plus aisément réinvesties. Les dialoguesSatdius
s’adressent personnellement a I'apprenarie gtlacent dans un role actif, cela permet de le
motiver visa-vis des activités de production écrite. Pour finir, nous aimerions insister sur la
nécessité d’'un pilotage et d’'un soutien de la part de I'enseignagtvigsde la réussite de la
séquence dactique. Il vaut mieux que celai explique clairement a ses apprenants les
fonctionnalités, les dispositifs et aussi les objectifsSdebPluspour que ces derniers puissent

tirer profit de ces aides logicielles.

2.4. Réflexions pédagogiques des aides &driture dans ScribPlus

Nous analysons dans cette partie différents types d’aides a I'écritur&dénBlusafin
d’expliquer a quels points cet outil est bénéfique a I'activité de la production écrite en ggnéral,

de la rédaction universitaire en peutier.
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2.4.1. Aide a I'organisation du texte

Notre outil TICEScribPlusprend en charge, grace a la génération de texte, de certaines
procédures d’écriture, en I'occurrence la structuration du texte, tout en proposant aux apprenants
une série d'incitations pparatoires a la rédaction, I'apprenant peut donc se concentrer sur les
autres dimensions langagiéres (choisir des collocations appropriées, diversiferudages
introductivesetc.). Un mécanisme de génération automatique affiche un texte composé des
fragments produits par I'apprenant. Ce mécanisme contribue a la prise de conscience de la
maniere dont sont structurée les parties textuelles d’un écrit universitaire ainsi que sesdifférent
fonctionnements textuels. Ce type d'aide rejoint l'idée de flciditation procédurale qu’ont
évoqué Scardamalia & Bereiter (1996), Mangenot (1996, 2000a) afin d’aider les apprenants dans
leur production écrite. lls ont également montré que la facilitation procédurale gracaidas «
informatiques par incitation sous forme de consignes ou de question améliorait les
performances des apprentis scripteurs. En outre, comme I'étudiant doit manipuler dans son écrit
autant le savoir langagier que le savoir scientifique (Cavalla, 2007a), il fait preuve d’'uné activit
cognitive de haut niveau, ces aides logicielles allégeraient la surcharge cognitive a laquelle
I'apprenti scripteur est confronté. Ajoutons aussi qu’en fournissant a I'apprenant une
planification textuelleScribPluslui permet de bien récupérer les contepaginents pour son

écrit.

2.4.2. Acces aux modéles textuels et au lexique

Scribplusse base sur I'approche liant lecture et écriture pour développer les compétences
rédactionnelles auprés des apprenants. D’aprés cette approche, le meilleur moyen d’'observer le
fonctionnement des textes consiste a les manipuler en lecture et en écriture (Mangenot, 1998a).
Premiérement, les apprenants disposent non seulement d’'une bibliothéque desxéempdss
classés d’apres plusieurs criteres, mais aussi de consignesucbégui, de maniére implicite ou
explicite, provoquent I'observation de I'exemple. Ces lectures leur permettent de créer I'image
d’'une solution au probléeme rencontré. En patrticulier, cette activité de lecture donne aux
apprenants la possibilit¢ d’exploitée fonds de leurs ressources lexicales et leur donne un
chemin de rappel, une structure pour les mémoriser. Selon Crinon & Pachet (1995), le recours
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aux exemples se fait particulierement a deux momentsiébut, lorsque I'apprenant s’appréte a
commencerson texte, pour créer un élan d’écrituret surtout en cours de travail, entre des
phases d’écriture et de réécriture, la lecture nourrit les réécritures, fournit la matiére geur étof
ou remodeler son texte.

N

Deuxiemement, concernant l'aide a la rache lexiesémantique, les apprenants
peuvent accéder facilement aux réseaux collocationnels par différentes entrées, soit par les
parties textuelles soit par les collocations afin de renforcer et enrichir leurs connaissances. En
outre, en mettant a leursposition diversestructures introductivesls auront plus de facilités a
intégrer les collocations dans leur écrit. Toutes les ressources structurelles et lexicalest apporten
des bases nécessaires pour gu'ils réinvestissent dans leur écrit leurssaomasi et répondent

correctement aux attentes.

En bref, en affirmant que la lecture et I'écriture sont deux activités imbriquées dans ce

type de séquence

- lalecture consolidera I'acquisition et apportera de nouvelles informations a intégrer a
I'écrit.
- I'écriture favorise en revanche la lecture.

Nous retenons la conclusion de Mangenot (1996aj)ewx lire s’apprend, mieux écrire
aussi» (Mangenot, 1996a235).

Nous recensons également d’autres types d’aide Sarisplusa savoir les aides a la
rééaiture, les aides métalinguistiques et psyalffectives. En premier lieu, notons que le texte
généré pourrait a son tour servir derétexte» pour une réécriture, nous retenons donc un autre
avantage dé&cribPlusayant trait aux possibilités de rééari. Nous insistons particulierement
sur le role de cette phase -@wis de 'amélioration de I'écrit de I'apprenant. Il exige de celui
de travailler sa production au niveau global (enchainements desadgmssation textuel)eet
au niveau locallé¢xique, orthographe). De plus, comme I'a constaté Phoungsub (2009), les

échanges sur le forum contribuent a susciter une réécriture aupres de I'apprenant. Effectivement,
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I'apprenant arrive a prendre du recul par rapport a la lecture des textes d'aamissigrace aux

commentaires des autres.

Ensuite, sur le plan métalinguistique, les apprenants ont la possibilité d'accéder aux
ressources métalinguistiques tres variées pour comprendre la signification des expressions, des
termes, par exemple différerdgtionnaires Dictionnaire des collocations, Trésor de la langue
francaise, Base Lexicale du Francpida rubriqgue <exiplus» leur donne des explications
claires des notions difficiles présentes dans la séquence.

Enfin, en guise d’aides psyclaffectives, comme le processus d’écriture est divisé en
plusieurs étapes, l'ordinateur joue dans ce cas le réle d'un meneur gdéegeapprenants
ressentiraient les situations d’écriture sous contrainte comme des défis contre la machine. De
plus, le forum resteun lieu d’interactions et d’échanges indispensables qui sont aussi
susceptibles de motiver les apprenants grace a des dimensions davdotligaes». Les
apprenants peuvent non seulement y déposer leur production, mais aussi se taquiner, discuter sur
un sujet. L’aspect asynchrone du forum leur permet de consulter, quand ils le souhaitent,
n'importe quelles productions de leurs camarades. Par ailleurs, le format informatique par
I'intermédiaire de connexion Internet engendre une grande facilité d’udifisatie le papier ne

permet pas.
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3. DISCUSSION
3.1. Difficultés et limites

3.1.1. Temps, test, exploitation

Ce travall s'inscrit dans la continuité de la recherche menée en premiére année de Master
FLE Recherche et pourrait étre I'intermédiaire vers une suite eéordb Le facteur temps»
est donc primordial car des objectifs précis sont a atteindre dans des temps limités par des projets
de recherche. Ces travaux sur les écrits universitaires me concernent en tant qu’étudiante
étrangere en France, car nous campns les difficultés ainsi que les besoins de nos camarades
faisant leurs études dans différentes disciplines. En outre, étudiante en FLE, nous avons pour
ambition de concevoir un outil linguistigue susceptible de les aider dans leur rédaction
universitare. Toutes ces raisons expliquent au combien nous nous sommes passionnée de
participer au projet FULS du LIDILEM. Dans notre premier travail en Master 1, nous nous
sommes basée sur un outil TIGEHot Potatoegpour élaborer une séquence pédagogique qui
permet aux apprenants de travailler les collocations de démarcation a l'oral et a I'écrit, la
compréhension ainsi que la production. Cependant, en raison des caractéristiques des
collocations de démarcation, nous avons du mal a repérer plusieurs collodatisnle méme
paragraphe, les exercices de la séquence ne s’arrétent donc qu’au niveau des phrases. En outre,
comme nous voulions mettre en contexte les collocations étudiées;ctedtmd extraites de
différents corpus, tandis que les apprenants nespémialistes que d’'un seul domaine, cela pose

pour eux des difficultés d’ordre terminologique.

Partant de ces limites, nous avions l'intention d’élargir nos objets d’étude en ajoutant aux
collocations de démarcation celles d’évaluation, et créer uniethédue de textes extraits du
corpus d’écrits universitaireScientext En particulier, et ayant pour objectif d'aider les
apprenants a rédiger un texte en entier, nous avons pris le parti de $boiEMus— logiciel
congu a des fins éducatives ddmsadre du LIDILEM. Dans un premier temps, nous sommes
partie du grand corpus d'écrits universitairBsientextpour trier des collocations ainsi
gu’extraire leur contexte d’apparition. La deuxieme étape concerne la mise en pratique de ces
bases de domes en utilisanBcribPlus En effet,ScribPlusreste encore un outil trés récent, il
n'existe aucune recherche sur son adaptation a I'écriture scientifique, ce qui explique, d’'une

certaine maniére, nos difficultés et nos tatonnements en la matieéreoRséaissi que l'aide
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logicielle a I'écriture dan$ScribPlusest simple a maitriser du point de vue informatique, mais il

pose beaucoup de difficultés concernant la conception des trames pédagogiques.

En raison des contraintes temporelles, nous n’avonpptester nos exerciceléalogues
auprés de nos amis étrangepourtant nous avons l'intention de le faire ultérieurement en vue

d’avoir des retours précieux et de proposer des améliorations nécessaires a I'outil.

3.1.2. Limites de I'outil

Malgré ses avantag,ScribPlusne répond pas a toutes nos attentes. Comme nous l'avons
analysé précédemment, l'activité de rédaction universitaire reste une activité complexe et
comporte beaucoup d’exigences liées a ce type d’écrit spécifique. A cela s'ajoute I'obsl’étu
spécifique que sont les collocations. C’est pourquoi nous avons proposé d’ajouter quelques

fonctionnalités aScribPlus pour l'adapter a I'enseignement et l'apprentissage du lexique

universitaire en général et des collocations en particulier.

Nous avos commencé par les consignes. Il nous semble important pour ce type d’écrit
universitaire que les consignes soient suffisamment précises et donc parfois longues pour
faciliter les taches de I'apprenant. Nous avons déja vu que ces écrits sont difficidespou
étudiants non natifs et les collocations sont des éléments linguistigues complexes également.
Scribplus restreint le nombre de caractéres au niveau des consignes. C'est pourgquoi nous
proposons d’ajouter une autre icobne pour la consigne élargie pprdi@ant peut trouver des

suggestions, des guides afin de répondre aux demandes d’un écrit de ce type.

Ensuite, en ce qui concerne les rubriquésdes», Scribplusne prévoit actuellement que
deux types d'aideune courte suggestion a chaque étapeparsal’écriture, et d’un texte final
modele. Cependant, comme nous envisageons d’apporter un outil d'aide a I'écriture aux
étudiants de différentes disciplines, il n'existe pas un texte modeéle pour toutes les disciplines et
pour tous les genres (mémoirdbgses etc.). C'est pourquoi nous souhaitons, grace aux
opportunités de l'outil informatique, d’introduire $cribplus une bibliotheque indexée qui
s’adapte au lexique universitaire. Les apprenants y trouvent desaggtaples en fonction des

problémes tcriture; des collocations et dexpressionsepérées dans les écrits universitaires.
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De plus, les fonctionnalités actuelles SeribPlusne nous permettent pas d’ajouter une
Feuille de route ainsi qu’ubexipluspour mieux expliquer aux apprenants medions difficiles
et leur montrer la progression d'écriture. Ce manque entrainerait quelques difficultés de

compréhension et de manipulation de la part des apprenants.

Il faut aussi préciser que méme si notre séquence pédagogique se trouve plutbt en semi
formation, elle demande une bonne autonomie des apprenants. Pour atteindre I'objectif final, ils
doivent 1/faire appel a leurs connaissances linguistiques pour faciliter la compréhension,
2/analyser et exploiter la Bibliotheque a l'aide des recherchafedi (développer leur
méthodologie) et 3/structurer leur texte. lls font donc faire preuve de persévérance pour bien
réussir. Nous sommes conscient de ces efforts a fournir c’est pour cela que nous préconisons la
présence (méme temporaire) d’'anseignanbu d'un tuteur aupres de l'apprenant. Ajoutons
aussi gu’il n'existe pas de correcteur orthographique et syntadanseScribPlysc’est donc sur

'enseignant que reposent la vérification et I'’évaluation des textes produits.

3.1.3. Limites de la séquence pédagague

Dans notre séquence pédagogique, il n'existe pas encore la fonctionriditdsion»
qui est, en effet, un des processus rédactionnels importants. Cette option consiste a contrbler la
gualité du texte bon traitement de l'information, bonne utilem des savoirs linguistiques
voire disciplinaires etc. Le processus de révision permet a I'apprenant de mieux connaitre la
structure de son écrit, vérifier la cohérence textuelle. Nous allons développer des réflexions pour

le développement de I'optionRévision» plus loin.

Ensuite, comme notre séquence ne se compose que de deux exéncpes,
'apprenant aurait l'impression que les dialogues sont trop succincts. Nous envisageons de
proposer plus d’exercices de production écrite (résumer, déeglepp) qui porteraient sur les
contenus principaux de chaque partie textuelle. En outre, notre présente séquence n'aborde que
deux compétences langagiéres, nous pensons a la compléter en développant a la fois la
compréhension orale et la production ordBes compétences sont aussi importantes car les
discours oraux permettent de mettre en ceuvre une pratique, une grammaire et une sémantique

spécifique.
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En guise de Bibliotheque, le nombre des tegtemmples, destructures introductives
restent encore medtes par rapport a notre objediibus constatons également que les
exemples en linguistique et en économie sont plus nombreux par rapport aux autres disciplines
comme la psychologie ou la biologie. C'est pourquoi nous voudrions accéder a un corpus plus

large afin d’apporter aux apprenants une ressource lexicale plus riche et variée.

En raison des contraintes temporelles, seules des structures verbales sont abordées, il
nous reste a approfondir les recherches avec d'autres classements pour fairertidesill

collocations adjectivales et nominales.

3.2. Perspective

Tres passionnée par ce sujet, nous souhaitons le poursuivre dans l'avenir en vue de
concevoir un outil linguistique efficace pour aider les apprenants non natifs a bien rédiger leurs
écrits et bie assumer leur posture d’auteur. Dans les lignes qui suivent, nous proposons quelques

pistes pédagogiques susceptibles d’étre développées ultérieurement.

Dans un premier temps, méme s'il existe un forum spécifique au lo§@milPlus nous
proposons d'iliser le forum de la plateforme d’apprentissageodl€? dans lequel nous allons
intégrer ScribPlus Ayant I'occasion de travailler sur cette plateforme dans le cadre du cours
TICE® de Master 1Moodlenous représente un outil de communication et de traaiefficace
avec une interface trés conviviale et intelligente. Si dans le foruScdePlusle dialogue ne
peut s’établir qu’entre un éléve et le reste de la class&)aalechaque éléve peut engager une
discussion avec un autre éléve de son chbi plus,Moodle nous permet une classification
selon le théme de la séquence didactique, tandiScyifgplusne le permet pas. En outre, dans le
cadre de notre travail, nous pouvons y déposer des le¢ons et différentes séquences pédagogiques.
En particuier, grace a un systéeme de gestion, I'enseignant peut vérifier la fréquence de

participation au forum de ses éléves en se connectant a la plateforme par son compte.

2 plateforme Moodle http:/moostic.ch/
% Cours TICE de ThieyrSoubrié, Master 1 FLE, Université Stendh@renoble 3
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Dans un deuxiéme temps, comme il n'existe pas encore une option de Révision dans
ScribPlus nous envisageons une activité de révision en nous inspirant du modele de Révision
dans Gammes d’écritufd. Partant du constat qu'il existe une structure de base des parties
textuelles choisies, a I'étape de Révision, on pourrait faire découvrir auxnapgecette
structure. Par exemple, pour l'introduction, I'apprenant doit décrire tout d’abord le contexte de
recherche, puis le théme et sujet de recherche, ensuite I'implication personnelle, la
problématique, le choix méthodologique et prévoir un plasoteécrit. Ce texte généré a cette
phase doit aussi étre repris et relu. Cette étape Révision a pour but d’encourager I'apprenant a
relire sa production en prenant du recul, en I'obligeant a travailler aussi bien au niveau des
savoirs thématiques qu'auwveiau de la langue, de l'organisation textuelle. Toutefois, ces

réflexions didactiques débuteraient seulement aprés plusieurs recherches en la matiére.

En outre, nous souhaitons également développer un outil d'évaluation, comme le
référentiel (CECRL), erdéfinissant les attentes auprés des apprenants a lissue de chaque
exercice. Il nous parait nécessaire que l'enseignant et les apprenants prennent conscience des
objectifs d'apprentissage, des niveaux de compétence nécessaires. L’'évaluation doit aussi
aboder la compétence lexicale et collocationnelle. L'enseignant y retrouve des régles
d’évaluation des travaux des étudiants, eeusont aussi a méme de s'adealuer avant
d’envoyer a I'enseignant ou de déposer leur travail sur le forum pour une évainaticelle Si
I'on peut considérer la compétence collocationnelle comme la connaissance et la capacité a
utiliser les collocations, évaluer la compétence collocationnelle, c’est mesurer a la fois la

connaissance sur les collocations et la capacité ailissn

Dans la perspective de l'amélioration de notre séquence pédagogique, nous avons
I'intention d’élargir nos objets linguistiques en ajoutant les autres marques linguistiques repérées
dans les écrits scientifiques. Par exemple, les marqueurs dergenee / divergence, permettent
également d’exprimer le positionnement du chercheur au sein d’'un champ scientifique, et ils

témoignent du dialogisme constitutif de toute démarche scienfifiques études au sein du

2 Mangenot Francois, 1996. Gammes d’écriture. P&IDP.
% Rapport de fin d’étude de Scientexittp:/scientext.nfs-alpes.fr/scientexsite/spip.phparticle14
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projet Scientexbnt repéré un certaimombre de formules correspondant aux marques d’attentes
et connexes dans I'écrit scientifiggemme suivant : L'attente» et ses dérivés, qui peuvent
servir a indiquer le caractére attendiorome attendu, chose attendue, comme nous nous y
attendions, come on pouvait s'y attendreou a l'inverse, la surprisedntre toute attente,
contrairement a nos attentes, de facon inattendue, un résultat inattetadu<prévision»
(contrairement a nos prévisions, comme cela était prévisible, ces résultats &astbtes ; la
«convergence (conformément a nos hypothéses, nos postulats, nos attentes, aux ppevisions
qui sert la validation positive des attentds accord», la «concordance (en accord avec nos
résultats précédents, ces résultats concordeat, sont en concordance a)?éetc.

Etant donné les réles des collocations dans les écrits universitaires ainsi que la nécessité
de créer une compétence lexicale auprés des apprenants, nous souhaitons développer notre sujet
en tirant profit des avargas du TAL (Traitement Automatique du Langage) et précisément
ExoGef". Il s'agit d’un prototype permettant d’étudier la génération dynamique d’activités pour
I'apprentissage des langues a partir de concordances issues de corpusSeisreetDe plus,
comme notre corpus d’étud8sientexest un corpus annoté et informatisé, nous nous posons la
guestion pourquoi ne pas combiner les avantage&dbPluset d’ExoGenpour créer un outil
plus performant au service de l'aide a la rédaction universid@e développement serait une

prolongation logique et nécessaire a notre travail.

En résumer, le positionnement en général, ou la démarcation en particulier sont des
notions importantes dans les écrits scientifiques, elles manifestent I'ancrage de tlanteses
écrits. Le développement d’'un outil d’aide a la rédaction universitaire serait bénéfique aussi bien
aux locuteurs non natifs qu’aux locuteurs natifs. Les recherches ultérieures se concentreraient
donc sur le développement des dispositifs pédagegi@t des séquences pédagogiques en vue
d'une aide a la rédaction universitaire pour les apprenants locuteurs non natifs ainsi que pour les

locuteurs natifs.

*Rapport de fin d’étude de Scientexittp:/scientext.mshalpes.fr/scientexsite/spip.php?article14
" Exogen est un prototymveloppé par Olivier Kraif au LIDILEM & I'Université StendhaBrenoble 3
http://w3.ugrenoble3.fr/kraif/index.php?option=com_ content&task=view&id=#6&id=63
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CONCLUSION

Notre travail porte sur I'exploitation des pistes pédagogiques pour adapter THLEl
ScribPlusa I'enseignement des collocations de démarcation et d’évaluation en vue d’'une aide a
I'écriture scientifique. Nos analyses ont montré que ces aides logicielles sont trés bénéfiques
pour l'aide au processus d’écriture. La facilitation pracékk et I'accent sur le lien lecture /
écriturepermettent auapprenantsle bien organiser leurs idées, et facilitent I'accés aux textes

exemples et la recherche lexisémantique.

Nos hypotheses de départ sont donc confirmées. En effet, pour répaxesegences de
ces écrits et aux spécificités des objets d'étudaetes collocations-, nous avons proposé
d’intégrer aScribPlusquelques fonctionnalités, il s'agit d’'une Bibliotheéque composée des-textes
exemples de différentes disciplines, des collooati destructures introductivest d’'une option
de consignes élargies. Ces dispositifs pédagogiques permettent aux apprenants d’accéder a une

base de ressources trés riche pour nourrir leurs idées et enrichir leur savoir lexical.

Nous émettons toutefoisne réserve quant a l'efiaté de la séquence puisque nous
n'avons pas pu la tester aupres de vrais apprenants. Il reste donc encore a mener des recherches
et a tester cette séquence pédagogique afin de juger ce qui est approprié et inappropdésen vue
améliorations nécessairekes rédactions des étudiants seraient une bonne preuve pour la

réussite de la séquence pédagogique.

Si I'on reconsidére la problématique a I'origine de notre recherche, a savoir, I'intégration
de ScribPlusdans I'écriture sentifiqgue, on voit que la premiére question qui s'est posée était
celle de I'enseignement des collocations, particulierement les collocations de démarcation et
d’évaluation. Les activités de production écrite proposéeS@iyPlusemmeénent I'apprenant a
observer la structure et le fonctionnement du lexique, puis lui donnent la possibilité de
manipuler, réinvestir ces collocations dans leurs écrits. Ce processus a pour objectif de
développer les compétences lexicales de I'apprenant. De plus, les adayiesluction écrite et

de révision profiteraient également a la construction des compétences rédactionnelles.

Néanmoins, les aides logicielles d&cribPlus seraient plus efficaces apres la
manipulation des collocations lors d’autres exercices. C’est gpoyr ces éléments
phraséologiques doivent faire I'objet d’'un enseignement et apprentissage en FLE, et notamment
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pour les écrits universitaires car elles permettent la construction et la structuration du discours.
En outre, il faut reconnaitre que la notide démarcation reste pour toujours difficile étant donné

ses caractéristiques intrinséqgtieg'enseignement doit prendre en compte ces éléments.

La démarche de recherche que nous avons adoptée, nous parait scientifiguement
pertinente et concrétepartr du corpus existant pour y extraire des exemples, analyser la
structure pour mieux comprendre le fonctionnement sémantique et syntaxique des éléments
phraséologiques concernés. Ces analyses servent ensuite de base de données pour notre
expérimentation quest d’étudier un logiciel pour I'adapter a I'aide a la rédaction universitaire.

Pour terminer, ce travail nous a beaucoup fascinée car il associe linguistique et didactique. Il se
situe en effet a la charniére de la production écrite et de l'informaidjueative. Notre séquence
didactique résulte de bien des descriptions linguistiques et des pistes pédagogiques développées
dans d’autres études sur les écrits scientifiques et sur les aides logicielles a I'écriture.rQuand o
se plonge dans ces lectures dé@couvre tant de spécificités qu’on voudrait encore poursuivre les

études awdela du cadre du mémoire.

28| est difficile de se positionner et de se démarquer pour un jeune cherch@wis/ie ses pairs.
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ANNEXE 1: Feuille de route

Bonjour,
Que diriezvous« d’un dialogue qui vous guide a rédiger votre mémoire ?

Dans cet exeice, laissexous guider par les questions qui vous permettront d’'aboutir a une
introduction / conclusion pour votre mémoire.

Vous pourrez vous concentrer sur la recherche des mots, car c’est ScribPlus qui va vous proposer
un plan modele de l'introductio/ conclusion. Le but du jeu est que vous arriviez a réinvestir les
collocations de démarcationet d’évaluation — les moyens vous permettant d’assumer votre
posture d’auteur dans votre mémoire. C’est pourquoi, notez bien qu’il vous faudra, a chaque
étape, utiliser une collocation.

Pour vous aider, vous pouvez accéder a une liste des collocations ou consulter les exemples
extraits du corpus d’écrits scientifigues en cliquant sur le boutorLes exemples peuvent ne

pas étre dans le méme domaine que cdiivotre recherche, cependant sachez que les
collocations sont faites pour toutes les disciplines scientifiques. Vous pourrez ainsi vous
familiariser avec le lexique des écrits scientifiques et apprendre a structurer vos discowrsg. Utilis
les boutonsOou O pour revenir en arriére ou pour avancer.

Si vous voulez réviser les collocations de démarcations, remidsz a la séquencelLes
collocations de démarcations accessible a I'adressehttp://cueffle.u-grenoble3.fr/a la
rubrique« Cours généraux», puisExpressions idiomatiques et FLE

Plusieurs outils linguistiques (dictionnaires, conjugueur, traducteur etc.) sont a votre disposition
(cliguez sur le lien)

- Dictionnaire des collocationsttp://www.tonitraduction.net/
- Base Lexicale du francai$ttp:/ilt.kuleuven.be/blf/
- Le Trésor de la Langue Francais®rmatisé: http://atilf.atilf.fr/tIf.ntm
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Grand dictionnaire teninologque (permet également la tradoa depuis I'anglais)
http://www.granddictionnaire.com
Dictionnaire des synonymes$ittp://www.crisco.unicaen.fr/cebin/cherches.cqi
Traducteur en lignehttp://www.systranet.com/
http:/fr.oabdfish.yahoo.com/
Grammaires en lignehttp://grammaire.reverso.net/
Conjugueur. http://www.leconjugueur.com/
Cours autodidactique de francais échittp://www.cafe.umontreal.ca/

Bon apprentissag€
A vos claviers!
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ANNEXE 2 Consignespour les trames dans ScribPlus - Introduction

Consigne courte

Consigne élargie

Contenu a prendre
en compte

Etapes

Consignesd'écriture

Contexte de
recherche

1. Projet et axe de
recherche

Votre travail de recherche s’insetilitdans un projet de rechercile

Si oui, pouveavous préciser ses objectifs, et la place de votre mémoire dans ce

projet?

Si non, pouvezous mettre en refian votre travail de recherche avec d’autres

recherches en la matie?eQuelles contributions votre mémoire appaile?

Développez ces idées en une dizaine de lignes et n'oubliez pas d'utiliser au moins

une collocation d’évaluation ou de démarcatiomurpbien vous positionner dans

votre écrit.

L’introduction a pour objectif d’introduire le sujet et d’amener le lecteur ver
contenus traités. Elle vise a faciliter I'entrée dans les contenus.

Il faut commencer par décrire votre contexte de recleercbtre projet et votre ax
de recherche.

Rappelezvous qu'il s’agit, a cette étape, de décrire le contexte de recherons
allez donc préciser votre théme et votre sujet de recherche a I'étape suivante.
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Collocations :

Choisissez une collocation @etre choix. Pour vous aider, vous pouvez utiliser
des associations suivantes

+ pour créer une collocation d'évaluatioressentiel (phénoméne, approche
majeur (facteur, problémefpndamental (caractéristique).

+ pour obtenir une collocation de rdércation: rejeter (hypothése)abandonner
(vision),infirmer (vision). Consultez d’autres exemples dans la Bibliothéque.

Sélectionnez une des structures introductives des collocations pour les intégr
votre travail: ceci nous améne @rejeter I'hypothese selon laquelle ..0Qe qui nous
conduit a (remettre en question un principe ...) etc.

une

A

N

er dans

Vous disposez d’'autres collocations et d'autres structures en accédant a la

Bibliotheque.

Théme de la
recherche

2. Sujet de recherche
les notionsclés

Maintenat vous pouvez préciser votre theme et votre sujet de recherche.

Utilisez une collocation pour soutenir votre discours. Une liste des collocatig
des exemples extraits du corpus des écrits scientifiques sont a votre dispositi
vous aider.

ns et
bn pour

Collocations:

Les collocations d’évaluation sont trés nombreuses dans cette: éteggeur
(élément), nouveau (élément), principal (caractéristique, problemeneilleur
(qualité) etc.

Choisissez une collocation qui vous convient. Vous pouvez consulter d’
collocations ainsi que des texiesemples dans la Bibliotheque.

autre
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Implication
personnelle

3. Motivation

Origine de votre
intérét

Il est indispensable, dans lintroduction, de faire part de votre motivation,
intérét visa-vis du sujet.

votre

Cette part pourrait étre développée en une dizaine de lignes et n'oubliez pas

d’insérer dans votre discours une collocation.

Pour vous aider a la recherche d’idées

BN

Qu'estce qui vous motive a choisir ce sufetVos expériences de stage

(d’enseignement ou d'apentissage) vous aideelles a poser des questions
recherche Vous pouvez également exposer votre implication personnelle au
projet si c’est le cas.

Collocations:

Choisissez une collocatiqqui vous convient le mieufaur vous aider, vougouvez
utiliser une des associations suivantes

+ pour créer une collocation d’évaluatioprincipal (caractéristique, probleme
meilleur (qualité).

+ pour obtenir une collocation de démarcatiogjeter (hypothese).

Sélectionnez une des structumesaductives des collocations pour les intégrer @
votre travail: ceci nous améne @rejeter 'hypothése selon laquelle . cg qui nous
conduit a (remettre en question un principe ...) etc.

Vous disposez d’'autres collocations et d'autres structures eédatt ala
Bibliotheque.
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Problématique 4. Question de départ Vous allez formuler votre problématique a I'étape suivante. On vous demande|a cette
étape de décrire votre (vos) question(s) ou hypothéses de départ qui nourrissent votre
réflexion vers la mpblématique.

N’'oubliez pas d’utiliser une collocation pour bien vous positionner.

Collocations:

Insérez dans votre écrit une collocation d'évaluation de :typen (solution,
méthode)essentie(question) etc.

D
(2]

Choisissez une collocation de votre cholVous pouvez consulter d’autr
collocations et des textexemples dans la Bibliothéque.

5. Problématique Formulez votre problématique, cetlepeut étre présentée a I'aide d’'une questiorn.

Vous pouvez également décrire I'évolution de cette probigoetes vos premiéres
guestions / hypothéses jusqu’a une réorientation du cheminement de réflexion,.

Il existe différentes collocations pour vous aider a bien poser la problématique,
prenezles en compte.

Développez votre problématique en vous basanwss lectures, votre expérience
d’enseignement et/ou d’apprentissage etc.

Collocations:

Insérez une collocation d'évaluation avec le nomuestion» (important /
principal / fondamental) etc.

Choisissez une collocation de votre choix. Vous pouvez tensd’autres
collocations et des textexemples dans la Bibliothéque.
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Préciser les choix
méthodologiques
adéquats

6. Méthodologie

Quelle est la méthodologie de votre recherzhe

Les collocations sont trés variées, n'oubliez pas d’en utiliser une.

Il est important de présenter, dans l'introduction, votre méthodologie. Cela [
aux lecteurs de comprendre le cheminement de vos pensées et la méthg
choisie pour répondre a la problématique.

Collocations:
Dans cette partie, les collocations stvas nombreuses.

+ Les collocations d’évaluatian pertinent (analyse), intéressant (résultat),
important (résultat) etc.

+ Les collocations de démarcatiorremettre en cause (principe), infirmer
(hypothése) etc.

Sélectionnez une des structures introokest des collocations pour les intégrer d
votre travail: ceci nous améne @rejeter 'hypothése selon laquelle . cg qui nous
conduit a (remettre en question un principe ...) etc.

Choisisseaine collocation qui vous convient. Vous disposez d’autrdsaadions et
d’autres structures en accédant a la Bibliotheque.

Dermet
pdologie

ans

Annonce du plan
du mémoire

7. Plan

Présentez le plan de votre travail
Les collocations sont trés présentes dans cette partie, n’oubliez pas de les util

ser.

Pour aider les lecteurs &hisuivre votre travail, il vaut mieux que le plan du
mémoire soit présenté dans l'introduction. Cette présentation peut étre trés co
ou plus précise en ce qui concerne le contenu a développer dans chaque parti

ncise
e.
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Dans cette partie, lellocations sont tres nombreus€hoisissez une collocatia
de votre choix.

+ Les collocations d’évaluatian important (résultat, facteur), principal
(caractéristique) etc.

+ Les collocations de démarcatiogiscuter (hypothese).

Sélectionnez une destructures introductives des collocations pour les intégrer
votre travail: ceci nous améne @rejeter 'hypothése selon laquelle , cg qui nous
conduit a (remettre en question un principe etg.

Vous disposez d’'autres collocations et d'autresicttires en accédant a
Bibliotheque.

n

dans

Texte final

Bravo, vous arrivez, enfin, a construire votre introduction. Relisez votre texte
Utilisez les connecteurs pour assurer de bonnes transitions entre vos idées.
corrigée, envoyez votre inttaction a votre professeur en cliquant sirwoyer ».

Attention : Dans ScribPlus, uorum est a votre disposition pour vous don
I'occasion d'échanger vos expériences, de discuter. Prafitez

final.
Une fois

ner
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ANNEXE 3 Questions pour les trames dans ScribPlus - Conclusion

Consigne courte

Consigne élargie

Contenu a prendre
en compte

Etapes

Consignes d’écriture

Annoncer ce que
'on va trouver
dans la conclusion

1. Reformuler les
guestions de départ ou
la problématique

Vous pouvez d’abord annoncer aux é&os ce qu’ils vont trouver dans
conclusion en rappelant les objectifs de votre travail, reformulant les questi
départ ou la problématique de votre mémoire.

la
pns de

DéveloppedZes en une dizaine de lignes et n'oubliez pas d’utiliser une collocation

dans ette introduction a la conclusion.

La conclusion doit étre concise et pertinente sans répéter les détails. Elle
réle de bilan du contenu du mémoire.

Collocations:

Choisissez une collocation qui vous convient le mieux. Pour vous aider,
pouvez utiliser une des associations suivantes

+ Les collocations d’évaluatiarintéressant(facteur),difficile (question).
+ Les collocations de démarcatioremettre en causeprincipe).

joue le

vVOous
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Sélectionnez une des structures introductives des collocegpour les intégre
dans votre travail ceci nous ameéne drejeter I'’hypothése selon laquelle ..cg
gui nous conduit a(remettre en question un principe ...) etc.

Vous disposez d’autres collocations et d’autres structures en accédant a la

Bibliotheque.

Méthodologie

2. Méthodologie +
Evolution

Il est temps de justifier 'évolution de la méthodologie de votre travail en retr
sa logique.

Pensez a organiser vos pensées et a la logique de vos phrases.

acant

Collocations:

Utilisez une collocation de dématim : remettre en cause(résultat),critiquer
(théorie)etc.

Sélectionnez une des structures introductives des collocations pour les i
dans votre travail ceci nous ameéne drejeter I'’hypothése selon laquelle ..cg
gui nous conduit a(remettre emuestion un principe ...) etc.

ntégrer

Vous disposez d’autres collocations et d’autres structures en accédant a la

Bibliotheque.

3. Questions sur sa
pertinence

Ensuite, en ce qui concerne votre méthodologie, justifiez votre choix.
N’oubliez pas d'utiliser uneollocation dans votre rédaction.
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Qu’estce gu’apporte la méthodologie choiieVous at-elle aidé a répondre
votre problématiqueu a vos hypothesés

Collocations:

Insérez une collocation d’évaluation dans votre écrite, par exengsfdsesique
(analyse).

Choisissez une collocation de votre choix. Vous disposez d’autres collocati
des textexemples en accédant a la Bibliotheque.

a

bns et

Résultats

4. Résultats

A cette étape, vous pouvez énumérer les résultats obtenus. Soyez clairs et ¢
récapitulant les principaux résultats.

Rappelezvous d'utiliser une collocation qui vous aide a vous positionner
votre écrit. Vous pouvez consulter la liste des collocations et des exemples
du corpus des écrits universitaires.

oncis en

dans
pxtraits

Cette récapitlation peut se faire sous forme d’un bilan de I'analyse des résulf
de leurs interprétations, en voyant dans quelle mesure ces résultats ont pe
répondre a la problématique et aux différentes interrogations qui se sont
tout au long de élaboration du mémoire.

Pour clarifier votre systématisation, soyez vigilants en utilisant les connectet
vous permettent d’enchainer vos idées, d’organiser votre pensée, de visua
cheminement.

Collocations:
Dans cette partie, les collocatmsont trés nombreuses.

+ Les collocations d’évaluatianrésultat principal / encourageanj, modele
(meilleur) etc.

ats et
rmis de
posées

Irs qui
liser le
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+ Les collocations de démarcat : remettre en questior (principe), relativiser
(résultat).

Sélectionnez une des structures introdustides collocations pour les intég
dans votre travail ceci nous ameéne drejeter I'’hypothése selon laquelle ..cg
gui nous conduit a(remettre en question un principe ...) etc.

N’oubliez pas d'utiliser la Bibliothequeour consulterd’autres collocatios et
d’autres structures

[er

Limites
perspective

et

5. Limites des résultats

Vous pouvez faire part de vos difficultés lors de votre recherche, votre ar
ainsi que des limites que vous avez constatées.

Développedes en une dizaine de lignes. N'diela pas d'utiliser une collocation.

alyse,

Exposez les éléments restreints, inachevés, incomplets de votre tray
recherche. Sachez que cepré&cautions> sont trés nécessaires et attendues
tout travail de recherche.

Collocations:

Dans cette pas, les collocations sont trés diversifié€hoisisseaine qui vous
convient.

+ Les collocations d'évaluatian nouveau (résultat), principal (probléme),
majeur (fonction) etc.

+ Les collocations de démarcatiogiscuter (résultat).

Sélectionnez une destructures introductives des collocations pour les inté
dans votre travail ceci nous ameéne drejeter I’hypothése selon laquelle ..cg
gui nous conduit a(remettre en question un principe ...) etc.

ail de
dans

grer
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Vous dispo