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Résumeé :

La Reproduction Humaine est un sujet qui a toujours été difficile a aborder.
Cependant, il devient de plus en plus facile de I’évoquer au fil du temps méme s’il
demeure toujours une certaine retenue.

« L’évolution des mentalités, des comportements, du contexte social, juridique et
médiatique dans le domaine de la sexualité, ainsi que des connaissances scientifiques liées
a la maitrise de la reproduction humaine a conduit les pouvoirs publics a développer
I’éducation a la sexualit¢ en milieu scolaire comme une composante essentielle de la

construction de la personne et I’éducation du citoyen »'.

A partir de I’analyse épistémologique des différents manuels de sciences et les
différentes recherches concernant [’histoire de 1’enseignement des sciences, des
instructions officielles mais aussi 1’histoire de la société ont révélé que I’évolution de la
société et donc des mentalités impacterait sur 1’évolution des programmes et par
conséquent grace aux transpositions didactiques a 1I’évolution de I’enseignement de la
reproduction humaine et la sexualité¢ dans les manuels scolaires. Parallélement a cela, ces
recherches m’ont également montré une évolution des méthodes pédagogiques et de ce fait
une évolution du style pédagogique employé dans les manuels dont 1’une des causes
pourrait €tre la loi d’orientation de Jospin (1989) dans laquelle il préconise que I’éléve soit

acteur de ses apprentissages, 1’éléve au centre du systéme éducatif.

Mots-clés :
Enseignement, Reproduction Humaine, Sexualité, Evolution, Société¢, Mentalités,

Programmes Officiels, Manuels scolaires.

! Circulaire n°2003-027 du 17 Février 2003, relative a 1’éducation a la sexualité dans les
écoles, les colleges et les lycées. Bulletin Officiel n°9 du 27 Février 2003.
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Introduction

J’ai fait le choix de poursuivre des études supérieures et suis actuellement étudiante
en deuxiéme année de Master Sciences et Métiers de I’Enseignement, de I’Education et de
la Formation, spécialité « Professorat des Ecoles ».

La validation du Master repose en partie sur la rédaction et la soutenance d’un mémoire de

recherche sur lequel nous travaillons des la premiére année.

Ayant toujours eu une certaine attirance pour les Sciences, j’ai décidé dans le cadre
de mon mémoire de travailler dans le domaine de la « Didactique des Sciences ». Le choix
du sujet de mémoire a été difficile. J’avais un certain nombre d’idées en téte et des milliers
de questions que je me posais sur I’enseignement des Sciences. Finalement, je me suis
orientée vers le domaine des Sciences de la Vie et plus particulierement vers la notion de

Reproduction Humaine.

La Reproduction Humaine est un sujet qui a toujours été difficile a aborder.
Cependant, il devient de plus en plus facile de I’évoquer au fil du temps méme s’il
demeure toujours une certaine retenue.

« L’évolution des mentalités, des comportements, du contexte social, juridique et
médiatique dans le domaine de la sexualité, ainsi que des connaissances scientifiques liées
a la maitrise de la reproduction humaine a conduit les pouvoirs publics a développer
I’éducation a la sexualit¢ en milieu scolaire comme une composante essentielle de la

construction de la personne et I’éducation du citoyen »'.

D’apres les instructions officielles de 2008 et plus particulierement du Bulletin
Officiel Hors série n°3 du 19 juin 2008, la notion de reproduction humaine est abordée a la
fin de la scolarité primaire, au cycle des approfondissements (Cycle 3) ; dans le domaine
« Fonctionnement du corps humain et la santé » sous ’intitulé : Reproduction de I’ Homme
et éducation a la sexualité.

Afin de connaitre 1’année exacte de I’enseignement de cette notion aux ¢€léves, je me suis

référée au Bulletin Officiel n°1 du 5 Janvier 2012 dans lequel apparaissent les progressions

! Circulaire n°2003-027 du 17 Février 2003, relative a 1’éducation a la sexualité dans les
écoles, les colleges et les lycées. Bulletin Officiel n°9 du 27 Février 2003.



du champ disciplinaire des Sciences et je peux affirmer que ce sujet est abordé au cours
moyen deuxiéme année (CM2).

A Toccasion d’un stage en cycle 3, niveau CM2, j’ai pu observer une situation
d’apprentissage en sciences sur ce théme et je me suis apergue que le « sexe » amusait les

enfants, ce qui rend la tache d’autant plus difficile a mon avis.

A la fin de sa scolarité primaire, 1’¢léve doit avoir des connaissances sur ce sujet
concernant la puberté, les organes sexuels, les régles, les rapports sexuels, la fécondation,
le développement, la contraception, les Maladies Sexuellement Transmissibles, les

violences sexuelles.

Les différentes recherches effectuées et les observations faites m’ont amené a me
poser beaucoup de questions a ce propos. Est-ce qu’a partir du moment ou les Sciences ont
¢té intégrées aux programmes de 1’école primaire, 1’enseignement de la reproduction
humaine en faisait partie ? Si oui, quel était le contenu de cet enseignement et de quelle
manicre était-il assuré ? Est-ce qu’on 1’abordait de la méme maniére qu’aujourd’hui ? Si
non, pourquoi et quand cette thématique a-t-elle été ajoutée aux programmes de 1’école ?

Toutes ces questions m’ont conduit & formuler ma question de départ de cette
fagon :

Quelles stratégies sont adoptées dans les manuels scolaires de sciences pour enseigner la
reproduction humaine et éduquer a la sexualité en fonction de I’évolution des

programmes officiels et des « mentalités » du XXeéme siécle a nos jours ?

Afin d’y répondre, je vais effectuer une analyse épistémologique, qui dans un
premier temps sera quantitative afin d’en extraire des données qualitatives, des manuels
scolaires de sciences. Pour cela, j’ai rassemblé un corpus de neuf manuels dont trois de
I’édition Bordas, trois de I’édition Hachette et enfin trois de 1’édition Nathan. Les trois
manuels de chaque édition sont datés de périodes différentes donc suivant des programmes

officiels différents : 1985, 1995 et 2008.

« Le manuel est un outil didactique a travers lequel, la société garantit la
scientificit¢ didactique, scientifique, pédagogique et la compétence professionnelle des
enseignants. Le choix des contenus se fait par rapport aux programmes scolaires et aux
instructions officielles. Les manuels sont ’'un des premiers lieux de la mise en texte du

contenu de ces programmes. Ils présentent, développent et interprétent le programme a



travers un contenu congu dans et pour un cadre scolaire. Ils représentent ainsi un niveau

spécifique dans le modele de transposition didactique ».

L’objet de ce mémoire est d’analyser les contenus de neuf manuels scolaires de
sciences afin d’évaluer les évolutions concernant le sujet de reproduction humaine et

d’éducation a la sexualité.



I. Cadre Théorique.

A. Définitions des termes du sujet.

Je vais définir ici les termes importants ou évoquer ce que j’entends par certains
termes qui composent ma question de départ; question qui ameénera ensuite ma

problématique.

v’ Les stratégies :
Par les « stratégies adoptées dans les manuels scolaires » j’entends les différents
supports utilisés par les rédacteurs de manuels scolaires pour véhiculer les savoirs c¢’est-a-
dire les textes, les illustrations sous forme de photographies, de dessins, d’images... mais

aussi les méthodes et le style pédagogique employés par les auteurs.

v’ Les manuels scolaires :

Le manuel scolaire est un outil d’enseignement congu par des professionnels pour
répondre aux différents besoins des éleves et professeurs. Les auteurs élaborent des
manuels scolaires qui proposent sous différentes formes (textes, dessins, images, etc.) les
contenus d’enseignement tirés des programmes officiels.

Une définition fixée par le décret n°2004-922 du 31 aolit 2004, nous précise que
« sont considérés comme livres scolaires, au sens de 1’alinéa 4 de I’article 3 de la loi du 10
aolt 1981 susvisée, les manuels et leur mode d’emploi, ainsi que les cahiers d’exercices et
de travaux pratiques qui les complétent ou les ensembles de fiches qui s’y substituent,
régulierement utilisés dans le cadre de I’enseignement primaire, secondaire et préparatoire
aux grandes écoles, ainsi que des formations au brevet de technicien supérieur, et congus
pour répondre a un programme préalablement défini ou agréé par les ministres concernés.
La classe ou le niveau d’enseignement doit étre imprimé sur la couverture ou la page de

titre de I’ouvrage ».

En ce qui concerne mon développement, j’analyserai exclusivement les manuels

scolaires de 1’école élémentaire, niveau cours moyen (CM, Cycle 3).

v’ La reproduction humaine :
La reproduction humaine est le processus au cours duquel un homme et une femme

engendrent un nouvel individu. Or ce terme, fréquemment utilisé et également dans les



programmes officiels de 2008, n’est pas celui qui convient puisque reproduire consiste a
refaire a l'identique. Il est donc préférable d'utiliser la formulation scientifique

de procréation humaine.

A propos de I’enseignement de la reproduction humaine en classe, nous nous
limitons a quelques €léments essentiels sur la fécondation et le développement jusqu’a la
naissance :

= Le point de départ d’un béb¢ : au cours des rapports sexuels, il y aura rencontre
entre 'ovule de la femme et I'un des milliers de spermatozoides déposés par

I’homme ce qui amene la formation d’un ceuf. C’est la fécondation.

= L’origine des ovules et des spermatozoides : introduction de notions telles que la
puberté, les organes sexuels, les cycles menstruels (les regles).

= Le développement in-utéro: on ne fait pas une ¢étude approfondie du
développement, on travaille sur quelques documents afin d’observer les
changements qui s’effectuent dans le ventre: embryon — foetus — jusque la

naissance.

« Par ailleurs, on évoque avec les ¢€leves le fait que , chez les étres humains, la
sexualité ne se réduit pas a la reproduction de I’espéce humaine ; on veille a ne pas
dissocier la dimension affective de la dimension de procréation. Ce sujet peut étre traité
sous la responsabilit¢ du maitre et en sa présence, avec 1’aide d’intervenants habilités
(médecins, infirmicres, etc.). Il va de soi que si la famille a un réle de premier plan a jouer
a cet égard, 1’école a, dans le cadre de ses missions €ducatives un role spécifique,
complémentaire et essentiel dans la formation des individus. Cet apprentissage doit leur
permettre notamment de mieux faire face a la multiplicit¢ des messages médiatiques et
sociaux qui les assaillent quotidiennement (circulaire du 19 novembre 1998, B.O. n°46 du
12 décembre 1998). Dans ce domaine, le role peut se définir comme visant a donner aux
jeunes 1’occasion de s’approprier, dans un contexte plus large que celui de la famille, les
données essentielles de leur développement sexuel et affectif. Ces connaissances sont
indispensables avant la pubert¢, comme éducation préventive (grossesse précoce ;
contraception ; maladies sexuellement transmissibles : sida ; violences sexuelles ; etc.),

parfois non assurée par la famille »*.

? Document d’application des programmes, Sciences et Technologie, Cycle 3, 2002.



v' Les programmes officiels :

« Les programmes nationaux de 1’école primaire définissent pour chaque domaine
d’enseignement les connaissances et compétences a atteindre dans le cadre des cycles ; ils
indiquent des repéres annuels pour organiser la progressivité des apprentissages en francais
et en mathématiques. Ils laissent cependant libre le choix des méthodes et des démarches,
témoignant ainsi de la confiance accordée aux maitres pour une mise en ceuvre adaptée aux
éleves »°.

« Les programmes de [’école primaire précisent le contenu des savoirs

fondamentaux dont 1’acquisition est un objectif pour tous les éléves »*

v’ Les mentalités :

D’apres le dictionnaire de la Langue Frangaise, 2003, les mentalités sont « les
manicres habituelles de penser et de se comporter ». Je souhaite m’appuyer sur la fagon de
penser des personnes afin de découvrir le « pourquoi » de I’évolution des programmes sur
ce sujet, si les choix des auteurs sont dépendants des tabous, des mentalités plutét que des

choix pédagogiques, etc.

B. Notions relatives aux images, aux textes et aux styles pédagogiques.

v’ Les images :

Lorsque I’on évoque les images, plusieurs aspects de celles-ci nous parviennent,

une image est une représentation visuelle parfois mentale d’un objet, d’une personne ou
d’un concept.
« On rencontre souvent, de facon interchangeable et fluctuante, des termes comme image,
schéma, graphisme dont le statut est mal défini. Afin de ne pas se perdre dans ces
fluctuations, on se donnera pour régle conventionnelle de désigner sous le nom d’image,
I’ensemble des objets ayant pour point commun de s’opposer au « langage » ou au
« texte » »°.

Pour cela, lors de 1’analyse des manuels scolaires de sciences, seront considérés
comme image les objets suivants : les photographies, les dessins, les schémas, les croquis,

les graphiques mais aussi les tableaux.

3 Bulletin Officiel Hors-série n°3 du 19 juin 2008, p.10.
* Ibidem.
> DROUIN Anne-Marie (1987), Des Images et des Sciences, in Revue ASTER n°4, p.1-32.



L’image peut prendre différentes fonctions par rapport au texte, elle peut étre
complémentaire, supplémentaire ou incluse dans le texte.
On dit qu’elle est supplémentaire lorsqu’elle apporte des informations ou des explications
en plus par rapport au texte.
Elle est complémentaire lorsqu’elle compléte le texte sans apporter d’informations
supplémentaires.
Et enfin, elle est incluse dans le texte lorsque celui-ci en fait référence. Cette fonction de
I’image n’est pas apparue lors de I’analyse des manuels, de ce fait elle ne figure plus dans

la grille d’analyse.

v’ Les textes :
Concernant les textes, il en existe différents types qu’il est bon de définir avant
toute analyse :

v’ Le texte narratif : texte structuré qui raconte une histoire (réelle ou imaginaire).

v’ Le texte descriptif : texte qui décrit une expérience, une image, un événement, etc.

v’ Le texte informatif: texte qui énonce des faits réels, vérifiables dont le but est
d’informer.

v’ Le texte prescriptif : texte présenté de fagon trés structurée et codifiée. On le trouve
dans les recettes, modes d’emploi, notices, protocoles expérimentaux, etc.

v’ Le texte argumentatif : texte qui cherche a convaincre le lecteur.

v’ Le texte explicatif : texte qui vise a expliquer un énoncé, un fait, un phénomeéne.

Les textes a analyser peuvent se présenter sous différentes formes dans les manuels telles

que des paragraphes, des I¢égendes d’images, des définitions, des questions, des activités.

Les questions que 1’on est susceptible de rencontrer dans les manuels sont de deux
types :

v’ La question ouverte est la « question pour laquelle il n’y a pas de réponse pré-établie
proposée au répondant, celui-ci est donc entierement libre dans sa réponse ». Ce type
de question va faire chercher et réfléchir les éléves, les réponses ne vont pas de soi.

v’ La question fermée est la « question pour laquelle la personne interrogée se voit
proposer un choix parmi des réponses pré-établies ». il se peut aussi que la réponse
se trouve directement dans des documents fournis sans véritable recherche de la

personne. Pour répondre a une question fermée, les éléves vont soient trouver



directement la réponse car ils la connaissent déja soient rechercher dans les
documents qui leur sont fournis dans le manuel sans pour autant avoir besoin de faire

des recherches par ailleurs ou méme réfléchir sur la question.

Ces notions concernant les images et les textes vont me permettre en cas de besoin de m’y

référer afin de compléter au mieux les grilles d’analyse.

V' Les styles pédagogiques :

Le « style se rapporte a la maniere personnelle d'établir la relation avec les €léves,
de gérer une classe ou un groupe d'apprentissage, sans préjuger des méthodes ou des
techniques mises en ceuvre ».

Cette définition du « style » nous évoque le style d’enseignement plutot que le style
pédagogique.

Cependant, si I’on suit cette logique, le style pédagogique serait la maniére dont les
connaissances, les notions et concepts sont amenés aux ¢€léves; les méthodes et les

techniques mises en ceuvre pour parvenir a transmettre ces connaissances.

L’axe d’analyse relatif aux styles pédagogiques est construit de fagcon a permettre
de répertorier les types d’approches préconisés par les éditeurs des manuels®.
On peut distinguer quatre styles pédagogiques visant a catégoriser les contenus textuels
[ABROUGHI et al. 07] :

v’ Le style informatif : on trouve des textes descriptifs et informatifs uniquement sur
des faits reconnus, des données prouvées, etc. Pas de problématisation, pas de
demande de réflexion, pas de proposition d’action.

v’ Le style injonctif : il y a utilisation de phrases a I’impératif. L’information est
transmise de maniere dogmatique. On donne des ordres des directives a appliquer,
des arguments d’autorité, etc. Dans cette approche, 1’essentiel est de transmettre le
maximum de connaissances.

v’ Le style persuasif: il y a présence d’une argumentation qui justifie la solution
présentee.

v’ Le style participatif : il y a sollicitation de suggestions, d’hypothéses, d’idées
d’¢leves, de débats, de recherches, de propositions et d’actions. La problématisation

est quasiment systématiquement présente.

% Education & Formation : e-292, L’éducation a la santé : analyse comparative des manuels
scolaires de biologie de 3 pays méditerranéens, janvier 2010.



Grace a cette catégorisation, on pourra repérer dans chaque manuel « I’importance qui est
accordée a la participation des ¢€léves et ce, pour un théme concerné a la fois par un apport

de connaissances et par un important volet éducatif.

II. Problématique.

De ma question de départ découle d’autres interrogations qui m’ameénent a préciser

mon objet de recherche.

v’ Les mentalités ont-elles évoluées concernant la reproduction humaine et donc la
sexualité ? Et comment ?
La réponse a cette question me parait évidente. En effet, I’enseignement de la reproduction
humaine est apparu quelques années apres 1’entrée des Sciences dans les programmes

scolaires. Cette introduction tardive montre un intérét survenu pour cet enseignement.

V' Quelles sont les notions abordées dans les manuels scolaires ?
Les notions enseignées aux ¢léves aujourd’hui sont-elles les mémes que celles enseignées
auparavant ? L’intérét de trouver la réponse a cette question est de montrer la transposition
didactique opérée par les auteurs pour s’adapter au public scolaire, dans le but de lui
enseigner la reproduction humaine. De méme, le choix des notions est directement

dépendant de 1’évolution des mentalités.

v' Les choix des auteurs sont-ils plus dépendants des mentalités, des tabous plutit
que des choix pédagogiques ? Y a-t-il une certaine part d’autocensure de la part
des auteurs ?

Depuis I'instauration de I’enseignement des Sciences dans les programmes scolaires, des
documents d’application des programmes sont a disposition des enseignants mais aussi des
auteurs de manuels scolaires. Toutes les notions a aborder avec les €éleves sont détaillées
dans ces documents. Pour autant, les rédacteurs prennent-ils réellement en compte tous les
savoirs a enseigner dans les documents d’accompagnement ? Ce qui reléverait soit de

notions taboues soit de choix pédagogiques et des conceptions pédagogiques des auteurs.

10



v’ Quelle est la part des images par rapport aux textes dans les manuels scolaires ?
Certaines notions du concept de reproduction humaine ne peuvent, & mon avis, étre
expliquées avec un texte (démarche trop compliquée a expliquer voire impossible de facon
bréve et explicite). Pour la compréhension de la plupart des ¢€léves, il est certainement
préférable d’utiliser les images (schéma, dessin, photographie, etc.). Cependant, les textes
restent importants puisque certaines notions quant a elles ne peuvent étre amenées par
images.

Pour cela, je pense qu’il peut étre intéressant de travailler sur une analyse du rapport

textes/images.

V' Que faisions-nous figurer sur les images ? Et que montrons-nous maintenant ?
L’intérét de cette question est de montrer ’adaptation des rédacteurs, au travers des
représentations iconographiques (images, photographies, schémas, etc.), par rapport a

I’évolution des mentalités.

V' Quels sont les mots les plus utilisés dans les textes ?
Traiter de la reproduction humaine en classe amene a utiliser des mots qui peuvent
choquer, faire rire, étre des « tabous » voire méme des mots interdits pour certains en
fonction du contexte social, familial ou religieux. C’est pourquoi, il me semble intéressant
d’effectuer une analyse quantitative et qualitative des termes qui peuvent étre utilisés et

susceptibles de géner certaines personnes.

III. Méthodologie.

Dans cette seconde partie, je vais présenter la méthode de travail qui sera suivie

tout au long de mes recherches et travaux.

A. Les étapes a suivre.

La premicre partie de mes travaux, avant toute analyse des programmes officiels et
des différents manuels scolaires, est le recueil des différents éléments qui me seront utiles

pour répondre a la problématique posée et la mise en place d’un cadre théorique.

11



Dans un premier temps, il me faudra rassembler les différents programmes officiels
existants concernant 1’enseignement de la reproduction humaine afin de retracer I’histoire
de cet enseignement a 1’école primaire.

Dans un second temps, il me faudra poser un cadre théorique sur lequel je pourrais
m’appuyer durant mes travaux. Tout d’abord, il est primordial de définir chaque terme
important de la question de départ afin d’étre au clair sur ce que I’on entend par la et
permettre une compréhension plus juste du lecteur. Ensuite, il me parait important de
développer la notion méme de reproduction humaine afin de mettre en avant ce que
I’enseignant se doit de savoir mais aussi ce que les éléves doivent apprendre sur ce sujet.
Enfin, il sera aussi utile de développer les notions relatives a I’image et aux textes pour
analyser de manicre efficace les différents ¢léments constitutifs des manuels scolaires.

De plus, j’effectuerai quelques recherches sur les différentes méthodes
pédagogiques et styles éducatifs existants afin d’analyser au mieux, ceux qui sont adoptés

dans les manuels étudiés.

Une fois que tous ces ¢léments seront rassemblés, il sera possible pour moi de

commencer le réel travail de recueil des données ainsi que 1’analyse.

La seconde partie de mes travaux sera consacrée a l’analyse des programmes
officiels recueillis durant la premicre phase de travail puis 1’analyse des manuels scolaires.

Voici les différentes étapes a suivre pour envisager de répondre a la problématique posée.

1° Analyse des programmes officiels relatifs a ’enseignement de la Reproduction
Humaine du XIXéme siécle a nos jours.

Cette premiere analyse me permettra de déterminer le début de 1I’enseignement des
sciences a 1’école primaire, le début de 1’enseignement de la reproduction humaine, les
changements survenus dans les programmes, etc.

En paralléle avec cette analyse, je travaillerai sur les « pourquoi ? ». Pourquoi
enseigne-t-on la reproduction humaine depuis « ... » et pas avant ?; pourquoi y a-t-il eu
des changements dans les instructions officielles concernant cette notion ?; etc. Cette partie
sera proche d’un travail en histoire, I’histoire des programmes officiels ; I’histoire de
I’enseignement de la reproduction humaine; 1’évolution des mentalités, des

comportements, etc.
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Pour ce travail historique, je m’entretiendrai avec M.DESVISGNES, Professeur
agrégé en Histoire-Géographie et par ailleurs, j’effectuerai des recherches dans différents

ouvrages.

2° Constitution d’un corpus de manuels scolaires étudiés.
Le corpus de manuels étudiés sera présenté sous la forme d’un tableau dans lequel

ceux-ci seront classés par Maisons d’Edition et par ordre chronologique.

Le travail d’analyse portera sur des manuels scolaires de différentes maisons
d’¢édition telles que : Nathan, Bordas et Hachette afin de découvrir si dans une méme
période de I’histoire (donc méme programmes officiels a respecter), les auteurs des
différents éditeurs abordent la reproduction humaine de la méme maniére (les mémes
notions abordées, les mémes images et mémes textes proposés, etc.). Cette analyse peut
étre intéressante dans le cas ou ceux-ci traitent le sujet différemment. A partir de ce

moment, on pourra se demander quelles en sont les raisons.

3° Analyse des manuels scolaires de Sciences, Cycle 3.
Dans les manuels, les notions peuvent étre présentées sous forme de documents
iconographiques ou textuels.

v’ Documents textuels : documents présentés sous forme de textes : 1égendes, textes,

etc.

v’ Documents iconographiques : documents sous forme d’images, illustrations telles

que les photographies, les dessins, les schémas, etc.

L’analyse qui va étre menée est une analyse épistémologique de manuels scolaires.
Tout d’abord, je vais effectuer une analyse quantitative pour certains critéres, une analyse
qualitative pour d’autres et enfin une approche comparée des manuels afin de mettre en
évidence I’évolution des stratégies qui sont adoptées dans les manuels scolaires de sciences
pour enseigner la reproduction humaine en fonction de I’évolution des programmes

officiels et des « mentalités » au fil du temps.

4° Interprétation des résultats et conclusion.
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B. Les grilles d’analyse.

Le tableau ci-dessous vous présente les différents critéres qui vont étre analysés
dans les manuels et les indicateurs qui y sont associés. A I'intérieur de celui-ci, on trouve

¢galement les références aux grilles d’analyse auxquelles les indicateurs correspondent.

Les critéres d"observation ¢t les indicatcurs associés

| | Style pédagogiq Dimeas) Coaformité svec
b ax Critires Textes Images Rappart concermant la culturelles et :.ppmhr les programmes
| d'Observation | Textelimage | ateduitios hamat cthaigues storlque officiels
*Type( ) *Typell ) | * Part dutexte | Mamoel basé ss un apport | La dimension Redever 1a pant Y 22l en débun de
par rappoct & de connaissances ou sur culturelle est-elle consacrée & chapitre wm eappel
* Forme (1) * Fonction (1<) Iimage (1.2} | une sedte dactivités abordée dans les I"Mstoire d'un de comnaissances
amenant & une manuels (religions, | concept dans les wpposées
* Vocadudaire * Cequi appanalt | * Fonctica de | participation de 1'éléve 7 coututnes, morale, | manuels ? scquises T
(C4) dams les images I"image par (L] tabous) ?
. rapport s Les contenus Y a4l en fin de
texse ) | * Forme ds manael (textes, | Quelles sont los P e en hap un résansd
* Légeades (C1) images, eto.) dimensions compte la des consalssances &
éthigues abordées 7 | découverts de savolr 7
* Parcours & lecture (<) théosics, la
Observe-t-on des succession de Le peopu-lm
* Quest posées positions morales changements dass officiel est-
- el (concemant certains | les théories et Indqué et le
& ks v sujots tele peatiques ? comeny do manuvel
Indicateurs Aciivitie de V'éidve (D) l'nvmnu:rh >> Y a-+il un est-il conforme ?
P hang. dans les
oic)? manuels dés
1'apparition d"une
nouvelle théoric ou
w changemeat dams
I'une &'elies 7
On powrrait swssi
o mbéresser au dédai
de transposition
didactique, Pae
cxomple wur le sujet
de Fécondation in
vitre

Cette étape consistera plus particuliecrement a compléter les différentes grilles d’analyse
détaillée en annexe 3. Afin de les compléter au mieux, il s’agit pour moi de coder les
différents documents textuels et iconographiques des manuels. Pour cela, je propose une
manicre de codifier qui est la suivante :
= Pour le texte 1 du manuel n°1, on notera T;M; ; pour le texte 2 du manuel n°1 :
T,M,, et ainsi de suite.
= Je procederai de la méme maniere pour les iconographies : iconographie 1 du
manuel 1 : I;M;, etc.
C’est ainsi que seront répertoriés les différents documents a I’intérieur de mes grilles
d’analyse. Cette manic¢re de procéder va me permettre en cas de besoin de retrouver le

document dont il s’agit et de m’y référer.

La grille d’analyse a) va me permettre d’analyser le type de texte qui est le plus

souvent utilisé dans les manuels scolaires pour apporter les connaissances sur la notion de
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reproduction humaine aux ¢€léves afin de comprendre le style pédagogique employ¢ par les

auteurs.

La grille b) permettra quant a elle d’analyser la forme du texte, avec la présence ou
non d’un parcours de lecture et le type de questions posées, qui une fois encore permettra

de constater le style pédagogique utilisé.

La grille c) est consacrée a 1’analyse du vocabulaire employé dans les différents
documents textuels (textes, légendes, etc.) qui permettra par la suite de constater
I’évolution des termes employés pour définir la reproduction humaine. Le but de ceci est
de voir si ce vocabulaire s’est enrichi, appauvri, décliné, etc. afin de comprendre les
permanences, les ruptures et les transformations apportées par 1’évolution des sciences

dans le manuels scolaires sur ce critere.

Ces différentes analyses sur les documents textuels ameneront une partie de réponse a la
problématique de départ puisqu’elle nous éclairera sur le style pédagogique adopté par les
auteurs. On peut supposer que I’on va voir apparaitre une évolution du style pédagogique
au fil du temps di a I’évolution des mentalités et donc des programmes officiels sur le fait
qu’aujourd’hui les chercheurs préconisent un style pédagogique participatif afin de faire
agir les ¢€léves pour qu’ils apprennent, c’est la démarche actionnelle. Ces différentes
notions sur les évolutions des programmes et des mentalités seront explicitées dans la
partir historique : D’histoire de 1’enseignement des sciences puis de la notion de
reproduction humaine ; I’évolution des programmes officiels sur ce théme ; 1’évolution de
mentalités et enfin, une partie sur les recherches qui sont effectuées sur les méthodes et

styles pédagogiques.

Les grilles d), e) et f) quant a elle concernent 1’analyse des images. Ce travail

permettra le relevé des différents types d’images utilisées, leurs fonctions et enfin le relevé
de ce qui est montré ou non dans les manuels scolaires de sciences a différentes périodes

du 20°™ siecle.

De plus, ce travail nous informera sur le style pédagogique dispensé par les auteurs des
manuels scolaires puisqu’en fonction des types d’images, les notions sont apportées de
manicres différentes et de ce fait traitées différemment par les enseignants. Ce qui est

représenté ou expliqué dans les images nous aidera a montrer et comprendre 1’évolution
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des programmes de sciences et plus particulierement sur la reproduction humaine en

fonction de 1’évolution des mentalités.

Les grilles g) et h) vont permettre d’analyser la proportion de textes et d’images
contenus dans les manuels et le rapport qu’ils ont entre eux. C’est-a-dire les images ont-
elles une fonction particuliére par rapport aux textes, sont-elles 1a pour surprendre,
apporter un questionnement au lecteur ou sont-elles uniquement des illustrations des textes

ou encore de simples images pour rendre le manuel plus esthétique.

La grille i) va interroger le style pédagogique des manuels scolaires. Pour cela nous
allons bien entendu nous appuyer sur les différentes grilles d’analyse compléter
précédemment mais aussi sur les définitions des différents styles pédagogiques et les

activités qui sont proposées par les auteurs.

Par la suite, I’analyse précise des grilles mise en relation avec le travail préliminaire
sur I’historique va nous permettre d’interpréter les résultats obtenus et de répondre a la

problématique de départ.

Pour cette partie du dossier, de « fabrication » des grilles d’analyse, je me suis
appuyée sur différents documents tels que: un article de Sandie BERNARD, Pierre
CLEMENT et Graca S. CARVALHO intitulé « Méthodologie pour une analyse didactique
des manuels scolaires et sa mise en ceuvre sur un exemple »; le cours d’analyse
épistémologique de manuels scolaires de Licence Pluridisciplinaire et la revue ASTER

n°4.

IV. Le recueil de données.

A. Partie théorique.

v’ L’histoire de ’enseignement des sciences a I’école primaire:
L’enseignement scientifique commence a prendre de I’importance au cours du
19°™¢ siécle. Celui-ci est introduit dans les programmes de 1’école primaire dés les débuts
9éme

de la IIléme république cependant, il « faut attendre la mi-1 pour que I’école primaire

s’ouvre véritablement aux sciences ». Cette introduction fut « préparée par les grandes lois
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intervenues au cours du 19°™ siécle’ et par la création dans les écoles primaires de
bibliothéques comportant des récits et ouvrages de vulgarisation scientifique »®.

Comme le montre I’article « Histoire de 1’enseignement des sciences » (Jean
HEBRARD, 1997), I’apparition de cette formation scientifique s’est faite progressivement
au fil du temps. D’abord uniquement consacrée aux ¢lites, elle s’est peu a peu ouverte au
peuple.

La loi du 28 mars 1882 prévoit «un enseignement d’¢léments de sciences
naturelles, physiques et mathématiques, leur application a 1’agriculture, a I’hygiéne, aux
arts industriels, aux travaux manuels et usage des outils des principaux métiers ».

Dans le décret du 18 janvier 1887 apparait I’expression «legons de
choses » : « I’instruction primaire ¢lémentaire comprend les lecons de choses et les
premicres notions scientifiques ».

Au cours du 20°™ siécle, les « exercices ou travaux pratiques » apparaissent dans
I’enseignement secondaire (1902), ils sont toujours d’actualit¢ et méme étendus au
primaire. Les ¢éleves réalisent des expériences en sciences des 1’école maternelle. En 1970,
on note la création d’une nouvelle discipline, la technologie toujours enseignée
aujourd’hui.

Dans les années 1970, les « activités d’éveil » donnent une forte impulsion a
I’enseignement des sciences, cependant elles présentent des limites.

Depuis 1985, on constate des évolutions concernant cet enseignement. Les
programmes de 1985, 1995, 2002 et 2008 définissent précisément les contenus de
I’enseignement des sciences et de la technologie a 1’école primaire. Les derniers
programmes de 2012 quant a eux donnent des repéres afin d’organiser la progressivité des
apprentissages et pour chaque niveau, les connaissances et compétences a acquérir sont

identifiées.

En 1995, I’opération La main a la pate est lancée par 1’Académie des sciences a
I’initiative de Georges CHARPAK, prix Noble de physique en 1992. La Fondation de

coopération scientifique La main a la pdte est créée en 2011.

7 Loi Guizot du 28 juin 1833 ; Loi Falloux de 1850.

¥ Rapport de I’Inspection Générale de ’Education Nationale, Groupe de 1’enseignement
primaire, L enseignement des sciences et de la technologie a l’école primaire, Septembre
2000/Janvier 2001, p.1-12.
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« La Fondation La main a la pdte a pour mission de contribuer a améliorer la qualité de
I’enseignement de la sciences et de la technologie a 1’école primaire et au collége, école du
socle commun ou se joue 1’égalité des chances. Son action, conduite au niveau national et
international, est tournée vers 1’accompagnement et le développement professionnel des
professeur enseignant la science. Elle vise a aider les enseignants a mettre en ceuvre une
pédagogie d’investigation permettant de stimuler chez les éléves esprit scientifique,

compréhension du monde et capacités d’expression »°

V' L’histoire de I’enseignement de la notion de reproduction humaine :

Pour réaliser cette partie concernant 1’historique sur I’enseignement de la notion de
reproduction a I’école primaire, j’ai récolté les différents programmes officiels toujours
disponibles sur le site du Ministére de 1I’éducation nationale, sur internet ou dans les
archives de Bibliothéques Universitaires. Ce travail a été particulierement difficile puisque
le site du Ministére de I’Education Nationale met systématiquement a jour les données
concernant les circulaires, décrets, programmes officiels et ne laisse plus acceés au plus
ancien. Je me suis donc adressée a la Bibliotheque Universitaire de ’'IUFM d’Arras afin de
recueillir ces données dans les archives mais celles-ci étaient en « nettoyage » et de ce fait
toujours pas d’anciennes instructions officielles en ma possession. Pour finir, je me suis
tournée vers 1’outil internet et j’ai pu trouver les instructions officielles de 1968 a nos

jours'’.

L’¢tude de la reproduction humaine fait désormais partie intégrante du programme
de sciences expérimentales et technologie du cycle 3, cependant cela n’a pas toujours été le
cas. Je n’ai pas réussi a mettre une date exacte sur le commencement de cet enseignement a
I’école primaire, n’ayant pu recueillir les programmes de 1’école primaire que depuis les
années 1968. Toutefois, un livre des programmes de 1957 emprunté a un professeur agrégé
d’histoire fait part de « lecons de choses et sciences appliquées » mais aucune allusion

n’est faite concernant 1’enseignement de la reproduction humaine. On peut donc penser

Présentation de la Fondation La Main a la Padte recueillie sur le site:
http://www.fondation-lamap.org

10 http://www.formapex.com
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que I’enseignement de la reproduction humaine en primaire a débuté entre les années 1957

et 1980.

Dans les textes officiels de 1980, le programme de Sciences Expérimentales
Physique — Technologie — Biologie du cycle moyen fait état dans le domaine de la biologie
d’un enseignement de « L’originalité de I’homme parmi les étres vivants ». Les objectifs
spécifiques cités sont les suivants :

- « S’intéresser a sa propre origine (développement avant la naissance, naissance,
ressemblances et différences : parents-enfants, ...)

- S’interroger sur les origines de 1’homme, déceler son originalité par rapport a

I’animal ».

Les textes de 1985 font part quant a eux de I’enseignement de la « Sexualité et

Reproduction des humains » au cours moyen dans le domaine de la « Science du vivant ».

On voit clairement apparaitre une évolution entre ces deux premiers textes. Dans le second,
les termes de « sexualité » et de « reproduction » sont employés alors que dans le premier,
on ne parle que de développement avant la naissance puis de naissance sans pour autant
demander de développer la notion de reproduction a proprement parler (rapport sexuel,
sexualité, fécondation). De plus, on ne parle plus d’homme avec un petit « h » mais

d’humains.

Cette fois par rapport au programme qui précede rien d’inchangé dans la manicre
d’intituler la notion a aborder, celle-ci reste « la sexualité et la reproduction des humains »
pour les programmes de 1995. Le seul changement visible concerne I’appellation du

domaine, on parle maintenant d’ « Unité et de diversité du vivant ».

Dans le Bulletin Officiel n°l du 14 février 2002, la notion de reproduction figure
dans le theme « Les corps humain et 1’éducation a la santé » sous I’intitulé « Reproduction
des humains et éducation a la sexualité ».

Cette méme année, le Ministére de I’Education nationale a mis a disposition des
enseignants des documents d’application et d’accompagnement des programmes qui
résument les connaissances et compétences a acquérir lorsqu’on aborde ce théme : « On se
limite a quelques repéres essentiels sur la fécondation et le développement jusqu’a la

naissance, ainsi que l’explication des régles : au cours des rapports sexuels, 1’homme
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dépose dans le corps de la femme des millions de spermatozoides. Quand un spermato-
zoide pénetre dans un ovule, un ceuf est formé. C’est la fécondation. Le développement in
utero n’est pas ¢tudi¢ a 1’école primaire, on se limite simplement a I’observation de
quelques documents pour montrer les changements de la fécondation a la naissance. Par
ailleurs, on évoque avec les €léves le fait que, chez les étres humains, la sexualité ne se
réduit pas a la reproduction de 1’espece ; on veille a ne pas dissocier la dimension affective

de la dimension de procréation ».

On parle pour la premiere fois d’une éducation a la sexualité. Le role de 1’école peut étre
défini comme « visant & donner aux jeunes 1’occasion de s’approprier, dans un contexte
plus large que celui de la famille, les données essentielles de leur développement sexuel et
affectif »''.

De plus, la circulaire n°2003-027 du 17 février 2003 concernant 1’éducation a la sexualité
dans les écoles, les colleges et les lycées nous affirme que 1’école a un rdle a jouer dans ce

domaine.

Le Bulletin Officiel n°5 du 12 avril 2007 ne sera pas détaillé¢ puisqu’il est identique

a celui de 2008 concernant notre sujet.

Dans le Bulletin Officiel Hors-série n° 3 du 19 juin 2008, la notion de reproduction
humaine figure dans le théme « Le fonctionnement du corps humain et la santé » sous
I’intitulé « Reproduction de ’Homme et éducation a la sexualité ».

Le changement est visible dans I’appellation de la personne. Cette fois, on revient a
I’intitulé utilisé dans les textes de 1980 mais on parle maintenant de I’Homme avec un

grand « H ». L’éducation a la sexualité quand a elle est toujours de mise.

En 2012, le Ministére de 1’Education nationale édite le Bulletin Officiel n°l du 5
janvier 2012 qui donne aux enseignants des reperes concernant la progressivité et les
connaissances et compétences a acquérir. Concernant la notion de reproduction, il est dit
que les ¢€leves doivent :

- « Connaitre le mode de reproduction des humains, le situer par rapport aux modes

de reproduction dé¢ja étudiés.

""Documents d’application des programmes de 2002, Ministére de 1’Education Nationale.
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- Connaitre les roles respectifs des deux sexes dans le processus de reproduction :
fécondation, gestation.

- Prendre conscience des données essentielles du développement sexuel a la
puberté ».
C’est la premicre fois depuis les documents d’application et d’accompagnement que 1’on

voit apparaitre les éléments qui sont a étudier avec les éléves sur ce théme.

v’ Les mentalités :

Chacun d’entre nous possede une idée concernant 1’évolution des mentalités sur la
notion de reproduction humaine et plus généralement sur la notion de sexualité. On
imagine qu’il y a eu une évolution de ces mentalités, c’est-a-dire qu’au fil du temps cette
notion est devenue de moins en moins tabou. Cependant, en fonction des contextes sociaux
et religieux, il existe encore aujourd’hui certaines choses que 1’on ne peut évoquer

facilement ou encore qu’il est interdit d’évoquer.

Pour prouver cette idée regue qui affirme que les personnes sont aujourd’hui plus
ouvertes a propos de la sexualité qu’a une certaine période de I’histoire, je n’ai trouvé
aucune donnée scientifique et théorique, aucune étude traitant de ceci. Les seules données
qui pourront m’aider a appuyer et non valider ou justifier cette idée recue seront celles de
mes propres recherches : analyses des instructions officielles et des manuels scolaires de
sciences datant de 1986 a 2010. Cependant, pour interpréter les différents résultats qui vont
apparaitre lors des analyses des manuels scolaires de sciences sur cette notion, je vais
m’appuyer sur les évolutions de la société telles que I’émancipation des femmes,
I’hypersexualisation de la société mais encore sur I’historique et les statistiques concernant

I’avortement, les maladies sexuellement transmissibles comme le sida, etc.

Interroger les mentalités est un travail qui exige de se replonger dans une époque
ayant un contexte culturel particulier. Les mentalités auraient un impact générationnel. Le
décalage des mentalités dans nos sociétés actuelles pourrait étre un moyen de comprendre
I’évolution du rapport a la sexualité. Puisque 1’école est censée (par une transposition
didactique) faire acquérir ces savoirs qui a la base sont culturels, la didactisation de ces
savoirs entrainent un traitement différencié et donc un choix d’acquisition prioritaire. Il
faudrait situer ce décalage des mentalités pour montrer une rupture, un avant et un apres,

dans le traitement didactique d’abord, pédagogique ensuite.
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B. Analyse des données.

Dans cette partie vont apparaitre les résultats des différentes analyses effectuées sur les

neuf manuels scolaires de sciences.

Grille a) Le type de texte.

Tableau 1: Analyse statistique des types de textes rencontrés dans les manuels scolaires de sciences concernant la notion de reproduction humaine.

Manuel n° | Narratif | Descriptif | Informatif | Prescriptif | Argumentatif | Explicatif
2 3 4 0 0 1
1 3 10 0 0 3
0 1 9 0 0 5
0 0 8 0 0 4
0 2 11 0 0 3
2 2 13 0 0 7
2 6 5 0 0 2
0 6 5 0 0 4
0 0 10 0 0 6

Graphique 1: Analyse statistique du type de texte utilisé dans le Manuel n°1 (BORDAS, 1986).

“Narratif & Descriptif  Informatif
i Prescriptif “ Argumentatif “ Explicatif
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0
20%

Graphique 3: Analyse statistique du type de texte utilisé dans le Manuel n°3 (BORDAS, 2010).

33%

“Narratif “ Descriptif “ Informatif

“Prescriptif ~ “ Argumentatif  Explicatif
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Graphique 2: Analyse statistique du type de texte utilis¢ dans le Manuel n°2 (BORDAS, 1995).
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Graphique 4: Analyse statistique du type de texte utilisé dans le Manuel n°4 (HACHETTE, 1986).
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Graphique 5: Analyse statistique du type de texte utilisé dans le Manuel n°5 (HACHETTE, 1999). Graphique 6: Analyse statistique du type de texte utilisé dans le Manuel n° 6 (HACHETTE, 2010).
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Graphique 7: Analyse statistique du type de texte utilis¢ dans le Manuel n°7 (NATHAN, 1986). Graphique 8: Analyse statistique du type de texte utilisé dans le Manuel n°8 (NATHAN, 1996).
“Narratif & Descriptif Informatif “Narratif & Descriptif Informatif
“Prescriptif ~ “ Argumentatif “ Explicatif “Prescriptif ~ “Argumentatif “ Explicatif
13% 13%
0 0
27%
40%

34%

Graphique 9: Analyse statistique du type de texte utilisé dans le Manuel n°9 (NATHAN, 2010).
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Le tableau 1 est le résumé des résultats obtenus dans la grille a) concernant les

types de textes les plus souvent utilisés par les auteurs des manuels scolaires de sciences
afin d’apporter les connaissances aux €léves.
Les graphiques numérotés de 1 a 9 montrent les proportions des types de textes

dans chaque manuel analysé. Ces graphiques font apparaitre plusieurs ¢léments.

Dans un premier temps, si on s’intéresse indépendamment a chacun des manuels.
On remarque tout d’abord qu’on ne trouve des textes prescriptifs et argumentatifs dans
aucun manuel. Alors que 1’on retrouve des textes de type informatif et explicatif dans
chacun d’eux. On s’apercoit que plus de la moitié¢ des textes des manuels n°2, 3,4, S et 6

sont informatifs. Pour les autres manuels, la part des textes informatifs n’excédent pas les
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50% mais reste relativement grande. Les graphiques 4 et 9 font état de ’absence de textes
descriptifs contrairement aux sept autres. Enfin, concernant le type narratif, il apparait

dans les manuels n°1, 2, 6 et 7.

Dans un second temps, on s’intéresse aux manuels qui appartiennent a la méme
période, c’est-a-dire qui suivent les mémes programmes officiels. Afin de mieux apprécier
les évolutions dans ce domaine, j’ai regroupé les données dans un second tableau (tableau

2) qui fait état du nombre de textes de chaque type pour chaque période.

Tableau 2 : Données statistiques concernant les types de textes utilisés dans les manuels de sciences sur la notion
de reproduction humaine pour chaque période de I’histoire.

Narratif | Descriptif | Informatif | Prescriptif | Argumentatif | Explicatif

Total
Programmes 4 9 17 0 0 7
1985
Total
Programmes 1 11 26 0 0 10
1995
Total
Programmes 2 3 32 0 0 18
2008

Le tableau 2 permet de constater une évolution assez conséquente des chiffres

concernant I’emploi des textes informatifs et explicatifs dans les manuels.

Grille b) La forme du texte.
Le parcours de lecture

L’expression « parcours de lecture » peut étre interprétée différemment selon les
personnes. Selon moi, il y a parcours de lecture des lors que le lecteur est guidé soit par la
mise en page avec des caractéres de police différents certains plus gros que d’autres ou
encore en gras ce qui fait apparaitre des titres, sous-titres, etc. qui vont influer sur le
parcours de lecture ; soit parce que les documents sont numérotés et cela incite le lecteur a
suivre la numérotation lors de sa lecture.

Tableau 3 : Analyse de la présence ou non d’un parcours de lecture dans les manuels scolaires de sciences
concernant la notion de reproduction humaine.

Manuel n°® 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Parcoursde | oy | oul oul oul NON oul oul oul oul
lecture
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Le tableau 3 nous informe sur le fait que sept manuels scolaires sur neuf étudiés

proposent un parcours de lecture aux ¢leves.

Dans le manuel n°1, chacune des pages sur la notion de reproduction ne contient
qu'un seul document a étudier et on ne s’adresse pas directement aux ¢léves pour leur
demander de se référer a tel ou tel document. Je pense donc qu’ils peuvent lire au gré de
leurs envies, dans I’ordre qu’ils auront choisis les différents documents que leur proposent
les auteurs.

La mise en page du manuel n°2 est complétement différente du premier. Tout
d’abord, en haut de la page, on trouve un titre écrit en gros et gras qui prend une place
assez conséquente sur la page. Ensuite, on remarque que les documents sont numérotés ce
qui suppose qu’il y a un certain ordre a respecter durant 1’é¢tude de ceux-ci. Et enfin,
chaque double-page garde la méme mise en page. On commence avec le « Titre » et une
activité « Renseigne-toi », puis vient I’étude des documents a partir desquels on propose
aux ¢leves des « Activités » et pour finir, un encart est consacré au cours intitulé « J’ai
découvert ». Pour moi, les auteurs proposent aux ¢€léves de suivre un parcours de lecture
prédéfini.

Le manuel n°3 se construit sur le fond de la méme que le second, chaque double-
page est structurée de la méme maniere c’est-a-dire un « Grand titre », une activité
proposée avant méme 1’é¢tude de documents « Des questions, des échanges...», un
« Probléme a résoudre », des documents numérotés et enfin des « Activités » sur les
documents. Tout comme le manuel précédent, celui-ci propose un parcours de lecture.

Le manuel n°4 se batit a partir d’un « Titre », de documents tous numérotés et enfin
un cours qui s’étend sur une page pour en arriver a une activité « Recherches ». Encore une
fois, on peut parler d’un parcours de lecture prédéfini par les auteurs. Dans un premier
temps, 1’étude de documents qui débouche sur un cours écrit et ensuite des activités sur ce
que les €leves viennent d’étudier.

Concernant le manuel n°5, j’ai longuement hésité puisque les différentes étapes de
conception d’un enfant sont traitées de maniere chronologique (Puberté, Organes génitaux
> Fécondation > Grossesse > Naissance) et qu’il parait logique de ce fait de suivre cet
ordre. Mais les documents qui sont proposés ne sont pas numérotés et on ne trouve aucune
interpellation du lecteur qui ’inciterai a suivre un parcours précis. De ce fait, 1’éléve peut
choisir I’ordre dans lequel il veut étudier les différents documents donc je ne pense pas que

ce manuel fasse suivre un parcours précis aux lecteurs.
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Les quatre manuels suivants sont organisés de manicre équivalente, les documents
sont numérotés et chacun d’eux suit une logique comme le manuel n°2 (Etude de
documents = Activités = Notions « Cours »). Ces manuels proposent donc un parcours

de lecture aux éleves.

Les questions posées

Tableau 4 : Analyse du nombre de questions ouvertes et fermées proposées dans les activités des manuels scolaires
de sciences concernant la notion de reproduction humaine.

Questions Ouvertes Questions Fermées

Manuel n°1 2 10
Manuel n°2 9 26
Manuel n°3 15 16
Manuel n°4 7 3

Manuel n°5 0 0

Manuel n°6 12 13
Manuel n°7 6 10
Manuel n°8 3 15
Manuel n°9 8 9

Le tableau 4 nous informe sur le type de questions proposées par les auteurs des

différents manuels.

Les chiffres qui apparaissent en rouge représentent la plus grande des deux valeurs
sur une ligne. On voit apparaitre que pour huit manuels sur neuf la majorité des questions
sont des questions fermées ce qui signifient que pour trouver les réponses, il suffit aux
¢léves de chercher dans les documents fournis ou dans leurs connaissances sans véritable
recherche par ailleurs, sans besoin d’une réflexion sur la question. Les trois lignes du
tableau qui sont surlignées en jaune représentent les trois manuels (n°3, 6 et 9) qui
correspondent a un méme programme officiel, on remarque cette fois que la proportion de
questions ouvertes et fermées est quasi identique (a une question pres). Le manuel n°5 ne

propose aucune activité au lecteur.
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Grille ¢) Le vocabulaire utilisé.

Tableau 5 : Données statistiques concernant les termes utilisés dans les manuels scolaires de sciences pour évoquer
la notion de reproduction et la sexualité.

1M6 ; IM7 1 0 1
1M8 0 1 0
2MS ; 2M6 0 2 2
2M7 2 0 0
IMI ; IM2; 2M3 ; IM4 ; 3 2 4
1MS5 ; 2M6 ; IM7
3MS5 ; IM7 ; IM8 1 3 1
1M6 0 0 1
M4 7 0 0
4M6 0 0 4
IM2; IM3 ; IM4 ; 5MS5 ;
2MI1;2M2; 2M3 ; 3M4 ; 8 7 2
4MS ; 3M7 ; IM8

6M1 ;9M2 ; TM3 ; 5M4 ;
13M5 ; 11M6 ; 6M7 ; 4MS ;
11M9
1M4 ; 2M5 ; 3M6 ; IM7 ;
IM8 ; IM9
2M1 ; 1M2; IM3 ; 3M5 ;
1M6 ; 2M7 ; IM8
2M4 ; IMS ; IM6 ; 2M7

~
—
=

2MS ; 2M6 ; 2M7 ; 1M8 ; 3M9
4MS ; 2M6 ; 2M7 ; 1IM8 ; 1IM9
2M6 ; 9M9
3M3; 7TM4 ; 14MS5 ; 8M6 ;
3M7 ; 5M8 ; 20M9
2M6 ; 2M9
IM2 ;3M3 ; 7TM4 ; 13M5 ;
SM6 ; 3M7 ; 5SM8 ; 16M9
2M4 ; 2M5
6M9
SM1;7M2; TM3 ; 4M4 ;
6MS ; 4M6 ; 2M7 ; 6M8 ; 2M9
14M1 ; 17M2 ; 15M3 ; 3M4 ;
6MS5 ; 14M6 ; 3M7 ; 10M8 ;
12M9
4M2 ; 5M3 ; 2M4 ; 6MS5 ;
16M6 ; 6M7 ; OMS ; 4M9
45M2 ; 28M3 ; 20M4 ; 11IMS ;
SM6 ; 6M7 ; 12M8 ; 30M9
2M1;7M2;3M3 ; IM5 ; 10 13 10
2M6 ; 8M7 ; SM8 ; SM9
4M2 ; 13M3 ; 3M5 ; 3M6 ;
3M8 ; 3M9
6M1 ; 15M2 ;9M3 ; 3M5 ;
SM6 ; 3M7 ; 4MS8 ; 4M9

(=318 H (=318

—_
—_
—_
o
—
w

4M1 ; 4M2 ; IM4 ; 1IM5 5 5 0

6M1 ; 11M2 ; 7TM3 ; 6M4 ; 14 20 19
SMS ; 6M6 ; 2M7 ; 4M8 ; 6M9

M1 ;9M2 ; 6M3 ; 6M4 ; 6M6 ; 8 15 13

1M7 ; 6M8 ; IM9

1M1 ;4M2;3M3 ; 1M4 ;
IMS5 ; 5M6 ; IMS ; IM9

8M1 ; 18M2 ; 19M3 ; 4M4 ; 18 35 27
SMS5 ; TM6 ; 6M7 ; 12M8 ;
1M9
4M4 ; IMS ; TM6 ; SM7 ;
3MS5S 0 3 0
1IM5 0 1 0
2M4 2 0 0
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—_

1M6 0 0

1M4 ; 2M5 ; 2M6 ; SM7 ; 6 3 4
IM8 ; 2M9

1M1 ;4M2 ; 6M3 ; 6M4 ; 9 16 18

SMS ; 6M6 ; 2M7 ; TM8 ; 6M9
3M9 0 0 3
4M2 ; 5M3 ; 1M4 ; 3M5 ; 2 12 8
2M6 ; 1M7 ; 5MS8 ; IM9

1M1 ;2M2;2M3 ; 1M4 ; 2 4 3
2MS5 ; 1IM6

IM1 ;4M2; IM3 ; IM6 ; 4 5 2
3M7; 1M8

1M1 ;4M2; 6M3 ; IM5 ; 2 5 7
IM6 ; 1IM7

1M2 0 1 0

SM2 ; 4M3 ; 1IM5 ; 3M6 ; 2M8 0 8 7

2M2 ;2M3 ; 1M4 ; 10MS5 ; 3 15 22

12M6 ; 2M7 ; 3MS8 ; 8M9

2M2 ; 1IM3 0 2 1

IM2 ; 1M3 0 1 1

IM2 ; 1M3 0 1 1

2M2 ; 1M3 ; 2M4 ; 2M5 ; 2 5 2
1M6 ; 1IM8

4M2 ;3M3 ; IM4 ; IM6 1 4 4

1M3 0 0 1

1IM4 ; IM5 ; IM6 ; IM7 ; 2 2 3
IM8 ; 2M9

1MS5 ; 1M6 ; 3M8 0 4 1

1M6 0 0 1

1M6 0 0 1

1M6 0 0 1

1M6 0 0 1

3M6 ; M9 0 0 4

1M6 ; 2M9 0 0 3

3M8 0 3 0

1M9 0 0 1

On peut voir différentes couleurs apparaissant dans le tableau, ci-dessous je vais expliciter

a quoi correspond chacune d’elle :

Ces ne sont apparus dans les manuels scolaires qu’a partir de la troisieme
période c’est-a-dire au moment des programmes de 2008. C’est le cas pour les mots
« érection », « €jaculation », etc.

Différents termes sont utilisés pour désigner le méme « objet» : « organes
reproducteurs », « organes génitaux », etc.

D’autres encore sont de plus en plus employés au fil du temps.

Enfin, certains fermes qui pour nous semblent indispensables d’évoquer
n’apparaissent pas du tout ou trés peu tels que : « rapport ou acte sexuel », « faire
I’amour », etc.

Quelques termes apparaissant dans ce tableau ne seront pas analysés dans la mesure
ou tous les termes ne sont pas importants, et qu’il n’y a peut-€tre pas non plus

matiere a tous les analyser.
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Grille d) Le type d’images.

Tableau 6 : Tableau de données statistiques concernant le type d’images utilisées dans les manuels scolaires pour représenter la
notion de reproduction humaine.

Photographie Dessin/Schéma

Macroscopique d'observation

Photographie

Microscopique

Dessin/ Schéma Graphique Tableau

2

3

Wi [ |||~
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Graphique 10: Analyse statistique du type d'images utilisées dans le Manuel n°1.

Graphique 11: Analyse statistique du type d'images utilisées dans le Manuel n°2.

“Photographie Macroscopique  Dessin/Schéma d'observation
 Photographie Microscopique  Dessin/ Schéma
" Tableau

“ Graphique

20%
50%

30%

i Photographie Macroscopique  Dessin/Schéma d'observation
“ Photographie Microscopique  Dessin/ Schéma
“ Graphique “Tableau

4% 18%
39%

39%

Graphique 12: Analyse statistique du type d'images utilisées dans le Manuel n°3.

Graphique 13: Analyse statistique du type d'images utilisées dans le Manuel n°4.

i Photographie Macroscopique “ Dessin/Schéma d'observation
“ Photographie Microscopique “ Dessin/ Schéma

“ Graphique “Tableau

21%
42%

37%

i Photographie Macroscopique “ Dessin/Schéma d'observation
“ Photographie Microscopique  Dessin/ Schéma

“ Graphique “Tableau

50% 50%

Graphiquel4: Analyse statistique du type d'images utilisées dans le Manuel n°5.

Graphique 15: Analyse statistique du type d'images utilisées dans le Manuel n°6.

“Photographie Macroscopique & Dessin/Schéma d'observation
 Photographie Microscopique “ Dessin/ Schéma

“ Graphique “Tableau

21%

57%
22%

“ Photographie Macroscopique & Dessin/Schéma d'observation
 Photographie Microscopique  Dessin/ Schéma

“ Graphique “ Tableau

119
% 39%

33%
17%
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Graphique 16: Analyse statistique du type d'images utilisées dans le Manuel n°® 7. Graphique 17: Analyse statistique du type d'images utilisées dans le Manuel n°8.

& Photographie Macroscopique  Dessin/Schéma d'observation “Photographie Macroscopique “ Dessin/Schéma d'observation
Photographie Microscopique ® Dessin/ Schéma Photographie Microscopique ¥ Dessin/ Schéma
Graphique Tableau Graphique Tableau

0
0
0,
17% 42%
Graphiquel8: Analyse statistique du type d'images utilisées dans le Manuel n°9.
i Photographie Macroscopique & Dessin/Schéma d'observation
Photographie Microscopique “ Dessin/ Schéma
Graphique Tableau
36%
18%

Le tableau 6 et les graphiques numérotés de 10 a 18 nous montre que la part des
données amenées au lecteur grace aux graphiques ou dans des tableaux est tres faible.

D’ailleurs, sont recensés un tableau dans le manuel 2 et deux graphiques dans le manuel 6.

Si on s’intéresse aux manuels dans leur ensemble, a vue d’ceil sur les graphiques ci-
dessus, on remarque que dans chacun, on trouve des images de type : photographies
microscopiques et macroscopiques ainsi que des dessins ou schémas explicatifs. La plus
grande part étant généralement prise par les dessins ou schémas explicatif et les
photographies microscopiques pour les manuels 1, 2, 3, 4 et 8 ; et par les dessins ou

schémas explicatifs et les photographies microscopiques pour les manuels 5, 6, 7 et 9.

Si on s’intéresse maintenant non plus aux manuels séparément mais en les classant
par maison d’édition, on s’apercgoit que :

- pour les éditions Bordas, le type d’images le plus employées est le dessin et
schéma explicatif suivit par les photographies macroscopique.

- pour les éditions Hachette, les photographies macroscopiques sont les images les
plus utilis€ées pour faire passer les connaissances sur certains ¢léments de la notion de
reproduction humaine. Ce type de photographie nous illustre le développement de

I’embryon et du feetus a I’intérieur du ventre maternel.
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- enfin, pour les éditions Nathan, les données sont plus « mitigées ». Les auteurs
n’ont pas gardé la méme maniére de procéder d’un manuel a 1’autre concernant la
proportion de photographies microscopiques et macroscopiques. Pour la période des
programmes de 1995, la majorité des images sont du type photographie microscopique
alors que pour les programmes de 1985 et 2008 ce sont les images macroscopiques qui ont
été privilégiées. Malgré une prépondérance des photographies, pour chaque manuel de

cette édition, on trouve plus de trente pourcent de dessins et schémas explicatifs.

Tableau 7 : Tableau de données statistiques du type d’images utilisées dans les manuels scolaires pour représenter la notion de
reproduction humaine, rangées selon les programmes suivis par les différents manuels.

Figurative Non Figurative
Microscopique Macroscopique
. Dessin/Schéma . Schéma/ Graphe | Tableau
Photographie d’observation Photographie Dessin
2M1 ;4M2 ; 4M3 ; 3M1 ;9M2 ; 7TM3 ; 5MI1 ; 9M2 ; 8M3 ;
Total /Manuel 8MS5 ; TM6 ; 6M7 ; 0 3M4 ; 3MS5 ; 3M6 ; 3M4 ; 3MS5 ; 6M6 ; 2M6 M2
3M8 ; 10M9 2M7 ; 5M8 ; 4AM9 4M7 ; AM8 ; 8M9
Total
Prg. 1985 8 0 8 12 0 0
Total
Prg. 1995 15 0 17 16 0
Total
Prg, 2008 21 0 14 22 2 0

Le tableau 7 nous apporte des informations supplémentaires par rapport aux tableau
et graphiques précédents. Il fait apparaitre une évolution dans le nombre de photographies
microscopiques et de schémas ou dessins que 1’on rencontre dans les manuels. On se rend
compte qu’au fil des années donc des programmes officiels la quantité de photographies
microscopiques et de schémas ou dessins explicatifs est croissante (2 chaque nouveaux

programmes officiels, on observe une augmentation).

Grille e) La fonction de I’image.

Tableau 8 : Analyse statistique de la fonction des images présentées dans les manuels scolaires de sciences au sujet
de la reproduction humaine.

Images Complémentaires Images Supplémentaires
Manuel n°1 6 (60%) 4 (40%)
Manuel n°2 18 (69%) 8 (31%)
Manuel n°3 11 (58%) 8 (42%)
Manuel n°4 6 (100%) 0 (0%)
Manuel n°5 9 (69%) 4 (31%)
Manuel n°6 15 (68%) 7 (32%)
Manuel n°7 9 (75%) 3 (25%)
Manuel n°8 9 (75%) 3 (25%)
Manuel n°9 16 (70%) 7 (30%)
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Ce tableau 8 nous montre trés clairement que dans chaque manuel scolaire étudié

une grande majorité des images sont complémentaires aux textes ce qui signifie qu’elles

n’apportent pas d’informations supplémentaires mais elles sont plutdt intégrées aux

manuels pour illustrer les textes et parfois faire comprendre certaines choses qui sont plus

faciles a intégrer visuellement.

Comme pour la plupart des grilles précédentes, j’ai mis ces données en graphique

cependant, je ne les ferais pas apparaitre dans le développement car j’estime qu’ils

n’apporteraient pas d’informations supplémentaires par rapport au tableau 7.

Grille f) Ce qui apparait dans les images.

Tableau 9 : Données statistiques concernant ce qui apparait sur les photographies dans les manuels de sciences sur

la notion de reproduction humaine.

. Total Total Total
Total Photographie
Images /Manuel Programmes Programmes Programmes
1985 1995 2008
Organes génitaux
Féminins
Organes génitaux
Masculins
Corps humain
Spermatozoides M5 ; M7 ; M8 ; 2M9 ; M6 1 2 3
Ovules M5 ;M7 ; M8 ; M9 ; M6 1 2 2
Fécondation M5 ; M7 ; M6 ; M8 ; M9 1 2 2
2M1 ; 5M2 ; 4M3 ; 3MS5 ;
Embryon 3M6 : M8 : 3MO9 2 9 10
Feetus 3MS5 ; 5M6 ; 3M7 ; M8 3 4 5
Femme enceinte 2M2 ; 2M3 ; M8 0 3 2
Echographie 2M1 ; M2 ;2M3 ; 2M5 ;
2 4 2
M8
Radiographie M7 1 0 0
Développement
du bébé M9 0 0 !
Liens entre mére
et enfant pendant
la grossesse
Etape