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Introduction

La lecture est une activit¢ propre a I’étre humain qui implique différents

mécanismes complexes pour traiter une information écrite.

L’histoire de la lecture est liée a celle de I’écriture qui est, a I’échelle de I’humanité, une

invention culturelle récente.
L’acte de lire fait partie de notre quotidien.

Son apprentissage est le premier but de la scolarité obligatoire et un enjeu essentiel de

I’école primaire, avec I’écriture et les mathématiques.

Savoir lire esdéterminant pour la scolarité d’un éléve car cet apprentissage est transversal
a toutes les disciplines. Cela est tout aussi important pour le développement de I’enfant,

dans sa vie sociale.

Il convient de distinguer différentes procédures en lecture : celles, dites de bas niveau, qui
permettent 1’identification des mots et celles, de haut niveau, qui conduisent a la

compréhension de I’écrit, ce qui est 1’objectif final de la lecture.

Dans le socle commun de connaissances et de compétences, ou LIRE est la premiére
capacité a maitriser dans le pilier sur la langue francaise, la compréhension de la lecture est

un objectif majeur.

De méme, dans les programmes officiels de 2008, dés le cycle des apprentissages

fondamentaux, il est question de comprendre une phrase ou un texte lus.

L’aspect de la compréhension est déja travaillé a 1’école maternelle par le biais du langage

oral.

Dans D’apprentissage de la lecture, le décodage du mot, pour arriver a son

identification, est la premiére étape.




Comment passe-taalu décodage d’un mot a la compréhension d’une phrase ?

Qu’est-ce qui permet de comprendre le mot lu (déchiffré) et de le relier a d’autres, dans un

tout qui fait sens ?

La problématique peut s’envisager dans une réflexion sur le CP, étape-clé, ou les efforts de
décodage, préparés en grande section de maternelle, sont sollicités au maximum et ou

I’enjeu de la compréhension est déterminant.

En effet, cela sera le « moteupour progresser. En comprenant, 1’enfant est récompensé

de ses efforts de déchiffrage et découvre le plaisir de lire !...

Mais, contrairement aux processus de bas niveau impliqués dans 1’identification des mots,
la compréhension n’est pas un phénomene propre a I’écrit. Elle est liée a 1a compréhension

du langage oral.

Aussi, quels processus cognitifs entrent en jeu ?

Quelles capacités sont nécessaires pour accéder a cette étape ?

Quand et comment se développelhts au cours de I’apprentissage de la lecture ?

Sontelles influencées par I’environnement de I’enfant, par les méthodes d’enseignement

de la lecture ?

Quel role jouent I’école, ’enseignant, dans ce cheminement vers la compréhension en

lecture ? Celle-ci peutHe s’enseigner ?

Pour répondre a ces questions, nous verrons, dans une premiere partie, ce que la
recherche a apporté dans la connaissance des mécanismes de la lecture, du décodage a la
compréhension, et quelles en sont les applications en classe puis, dans une deuxieme
partie, nous confronterons nos hypothéses sur la question a des expérimentations menées

en classe.




Partie theorique




|.Les mécanismes de la lecture : décodage et compréhension

Lire implique des mécanismes tres variés que la psycholinguistique a détaillés dans
de nombreuses études. Nous verrons ici des pdihtie-1’apprentissage et de I’expertise

decet art qu’est la lecture.

1) Un préequis a I’apprentissage de la lecture : la conscience phonologique

Le cerveau du jeune enfant est, avant d’apprendre a lire, déja organisé pour traiter le

langage oral mais de fagon inconsciente.

Pour apprendre a liré,enfant doit donc d’abord prendre conscience des structures orales
(mots, syllabes, phonémes) pour les mettre en rapport avec le code visuel des lettres. Il doit
comprendre qu’un mot oral est constitué¢ d’une suite de sons, les phonémes, qu’il doit
savoir identifier et manipuleret qu’a I’écrit, un son correspond a une lettre ou a un groupe

de lettres.
On parle de capacités méta-phonologiques qui peuvent étre de deux types :

- implicites c’est-a-dire développées automatiquement chez 1’enfant lors de

I’acquisition du langage ;
- explicites développées lors de 1’apprentissage de la lecture.

Avec la connaissance des lettres (de leur nom et du son qu’elles codent), la
conscience phonologique est le meilleur prédicteur de la réussite de I’apprentissage de la

lecture. Aussi, elle est travaillée en classe, dés la premiere année de maternelle.




2) L’étape clé de I’apprentissage de la lecture : le décodage phonologigue des mots

Il s’agit de la reconnaissance des lettres d’un mot et de leur transformation en sons

du langage.

Lors de I’apprentissage de la lecture, le systéme visuel de reconnaissance des
formes et les aires du langage sont mis en connexion dans le cerveau du jeune enfant. La
région corticale de la forme visuelle des mots traite toutes les lettres du mot en paralléle.
Ainsi, la reconnaissance visuelle des mots ne repose pas sur une appréhension globale de
son contour mais sur sa décomposition en éléments simples : les lettres (ou paire de
lettres), les graphémes (lettre ou groupe de lettres correspondant a un phoneme), les
syllabes et les morphemes. Ces informations sont transmises au cerveau pour calculer le

son et accéder au sens.

Le décodage phonologique des mots repose sur I’enseignement de la
correspondance entre les graphemes et les phonémes. Ici, la conscience phonologique et le
principe alphabétique sont mis en relation. On parle de médiation phonologique. A chaque
graphéme est associé le phoneme correspondant, les phonémes sont fusionnés en syllabe
puis en mot. La forme phonologique globale du mot est reconstituée, ceci permettant

I’accés au sens.

Cette procédure est lente et laborieuse pour le lecteur débutant qui y consacre toute

son attention mais elle permet de pouvoir lire n’importe quelle suite de lettres.

Selon le modele développemental de Uta Frith (1985), qui propose plusieurs étapes
dans I’identification des mots écrits chez I’apprenti lecteur, le décodage phonologique fait
partie dda phase alphabétiqueCelle-ci succéde la phase logographique ou picturale
ou certains mots sont reconnus de facon globale (« devinés ») grace a des indices visuels
nondinguistiques mais familiers de I’environnement de 1’enfant. C’est souvent le cas pour
des marques commerciales, comme Mac Donald ou Disney, par exemple. A ce stade, la
lecture d’un mot nouveau n’est pas possible puisque I’information linguistique n’est traitée

qu’en tant qu’image.




Aprés la phase alphabétique, est propokéegphase orthographique ou la
reconnaissance des mots est automatisée, avec la formation progressive d’un lexique
orthographique. C’est ici le dernier stade de I’apprentissage de la lecture, quand le mot est
traité sans recours systématique a la conversion graphéme / phonéme. L’enfant mémorise
au fur et a mesure les formes orthographiques (graphémes et morphemesis de’il a
déja rencontrés et y associe des formes phonologiques. Lors d’une nouvelle rencontre, il
reconnait de suite le mot dans sa globalité, ceci accélérant la vitesse de lecture et I’acces au

sens.

Dans ce modele, les étapes se succédent obtigatat dans I’ordre décrit et une
nouvelle phase ne commence que lorsque la précédente est maitrisée, avec, pour chacune,

une procédure spécifique de traitement des mots.

Le passage par ces difféerents stades est influencé par des facteurs liés aux méthodes

d’enseignement de la lecture et au développement de chaque enfant.

Certains remettent en cause le passage obligatoire par ces trois phases et leur

cloisonnement strict.

Ceci dit, les stades alphabétique et orthographique caractérisent respectivement
I’installation chez 1’apprenti lecteur de la voie indirecte et de la voie directe d’acces au

lexique mental, pour I’identification des mots.

3) Les deux voies de la lecture

Lorsqu’un lecteur expert rencontre un mot écrit, il peut utiliser deux possibilités
pour I’identifier : il accéde au lexique mental parvoie directe ou lexicale(procédure

orthographique) ou pda voie indirecte ou non lexicalgprocédure phonologique).

- Lavoie directe :

Quand le lecteur utilise cette procédure, c’est qu’il connait déja le mot, il le
reconnait, on parle alors de reconnaissance des mots écrits. Il peut aussi en connaitre la

signification, on parle alors d’identification des mots écrits.




Dans les deux cas, une adresse orthographique du mot existe dans son lexique mental et |l
parvient a le reconnaitre ou I’identifier directement en retrouvant cette adresse. Apres
traitement visuel, la représentation du mot est activée dans le lexique orthographique et
donne accés a sa forme sonore (prononciation en vue d’une éventuelle vocalisation) et a

I’ensemble des sens qui lui ont été associés lors de rencontres précédentes.
Les mots fréquents et les mots irréguliers sont identifiés par cette voie.
C’est une procédure par adressage

La lecture par voie directe ne devient efficace qu’apres plusieurs années de lecture par la
voie indirecte, méme si elle est travaillée t6t, notamment par la mémorisation de certains
motsoutils. Autrement dit, Dl’installation de la voie directe est déterminée par

I’automatisation de la lecture alphabétique.

- Lavoie indirecte :

Ici, le mot n’est pas connu dans le lexique mental du lecteur. Il doit donc utiliser le
processus de la médiation phonologique : il décompose le mot en unités plus petites
(graphémes) et les recode sous forme orale. C’est la conversion graphéme / phoneme qui
permet 1’établissement d’une représentation phonologique du mot, utilisée ensuite pour
accéder aux représentations lexicales. Cette procédure est frequemment utilisée par le
lecteur débutant qui en apprend les régles lors de I’apprentissage explicite de la lecture.

Elle sert aussi au lecteur expert face a des mots peu fréquents ou jamais rencontres.
C’est une procédure par assemblage.

On distingue différentes procédures indirectes sur lesquelles peut s’appuyer le lecteur

débutant :

- Procédure syllabique ou synthétique : exemple : b a _ ba.

- Procédure analogiqgue : exempl®ugie commence comme bouche.

- Procédure contextuelle (calcul syntaxique et sémantique) : exemple :.le.petit

rouge _le petit chaperon rouge.




Aujourd’hui, il est acquis que les deux voies sont utilisées par le lecteur expert.

C’est la conception des partisans du modele & double voie.

Le modele de Coltheart, Rastle, Perry, Langdon et Ziegler (2001) associe les deux
voies d’accés au lexique. Il s’agit d’un traitement en cascade, ou les procédures
orthographique et phonologique sont activées automatiquement en méme temps. Les deux
sources d’information, orthographique et phonologique, jouent chacune un réle, de
maniére indépendante, I’activation de I’information orthographique précédant celle de

I’information phonologique.

Ce modeéle, illustré par Ferrand et Ayora dBsgchologie cognitive de la lectug2009) p.
75, est un modele de simulation de la lecture de mots monosyllabiques (silencieuse et a

haute voix).

G

Unités
traits visuels

- |Unités lettres

/4

Lexique

orthographique
d’entrée
/ Y

Systéme de regles
de conversion
graphémes — phonémes

Systeme
sémantique

\\<1. Lexique
phonologique
de sortie

Y
Systéeme
phonémique

—— Excitation

———=@ Inhibition
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Deux routes sont ici représentéame route lexicale(sémantique et non sémantique) et

uneroute non lexicalereposant sur les regles de conversion graphéme/phonéme.

Les différentes unités interagissent entre elles par des connexions excitatrices ou

inhibitrices se propageant en cascade d’un niveau a ’autre.

La route lexicale (non sémantique) conduit les traits visuels d’un mot a activer les
unités lettres. Cellestactivent, via 1’unité orthographique correspondante dans le lexique
orthographige, I’unité phonologique correspondante dans le lexique phonologique. A son
tour, elle active les phonémes correspondants (systeme phonémique pour une lecture a

voix haute).

Dans le lexique orthographique, les unités sont pondérées par leur fréquence d’occurrence,
ainsi, I’activation d’un mot de haute fréquence augmente plus vite que celle d’un mot de

basse fréquence.

La route non lexicaleconvertit une suite de lettres en une suite de phonémes, selon
les regles de conversion grapheme/phonéme. Pour un graphéme donné, le phoneme assigné
correspond au plus fréquent. Cette conversion se fait de fagcon sérielle, de gauche a droite,
phonéme apres phonéme. Si le mot est lu a voix haute, le systéme phonémique est ensuite

activé.

Chez le lecteur expert, la voie lexicale est plus rapide et plus automatisée que la voie non

lexicale.

Le modele connexionniste a une approche différente dans la maniére de représenter

la lecture et son apprentissage.

Le traitement de I’information est ici le résultat de connexions dans un réseau d’unités de
traitement, a 1’image du fonctionnement neuronal. Ces unités de traitement sont
hiérarchisées, avec une activation allant des niveaux les plus bas vers les plus hauts. Les
unités compatibles entre elles sont connectées par des liens excitateurs, les incompatibles,

par des liens inhibiteurs.

11



L’identification d’un mot implique le calcul des codes orthographique, phonologique et

sémantique, par les couches d’unités de traitement correspondantes.

Quand un mot est présenté a ce réseau, le&s unieragissent jusqu’a ce qu’un patron

d’activation stable soit trouvé ; c’est I’interprétation du mot.

Les codes orthographique, phonologique et sémantique des mots consistent en des patrons

d’activation distribués sur des ensembles séparés de neurones.

Selon le modéle a traitement parallele distribué de Seidenberg et McClelland
(1989), les représentations sémantiques des mots de haute fréquence sont directement
activées par I’information orthographique. La signification d’un mot de haute fréquence
peutdonc étre identifiée rapidement. Pour les mots de basse fréquence, la sémantique n’est
pas suffisamment activée par la base seule de 1’orthographe et doit donc attendre la phase

d’activation phonologique pour permettre une identification.

Les différences entre ces deux types de modéle se situent au niveau :

- De la nature des traitements impliqués dans la lecture des mots réquliers et

irréquliers : pour le modéle a double voie : conversion grapheme /phonéme pour les
premiers, voie lexicale pour les seconds ; pour les connexionnistes : traitement

similaire.

- Du stockage des informations en mémoire : pour le modele a double voie : stockage

sous forme de représentation dans la mémoire lexicale. Cela correspond a
I’ensemble des informations symboliques d’un mot : lettres, sons, morphémes et
concepts. Pour les connexionnistes : distribution des représentations dans des
patrons d’activation correspondant aux unités orthographiques, phonologiques et

sémantiques.
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4) Le lexique mental

Dans Apprentissage de la lecture et comipnésion d’énoncés (1996), Lecocq,
Casalis, Leuwers et Watteau considerent la compréhension en lecture comme découlant de
I’automatisation des processus d’acceés au lexique mental et de reconnaissance du mot,

eux-mémes liés a la compétence phonologique et a la mémoire de travalil.

L’acces au lexique mental et 1’identification des mots étant la premiere étape dans

la compréhension de 1’écrit, il convient d’abord d’en détailler les procédures.

Identifier un mot écrit, c’est activer le lexique mental, partie de la mémoire a long
terme dans laquelle sont stockés les mots qui correspondent aux configurations visuelles

discrétes.

A chaque mot du lexique mental, sont associées les informations orthographiques,

phonologiques, syntaxiques et sémantiques qui lui sont propres.

Un débat sur le réle du contexte dans le processus de reconnaissance des mots

oppose deux conceptions : modulaire et interactive.

Pour les tenants de lamodularité de 1’esprit », 1’activité cognitive est assurée par

des modules spécialisés qui effectuent un traitement a un niveau donné, sans étre
influencés par les autres traitements. Un module prend en compte le résultat des
traitements faits en amont et rend le sien au module situé¢ en aval mais il n’y a pas de

possibilité de retour.

Pour le lexique, les traitements en amont sont le traitemisndl et 1’identification des
lettres, puis, il y a identification du mot et, enfin, interprétation sémantique du mot ainsi
reconnu. Il n’y a pas d’influence de I’interprétation sémantique sur les mécanismes de

reconnaissance du mot.

Selon le point de vuemodulaire, le contexte n’intervient qu’aprés la phase de

reconnaissance d’un mot. On distingue donc :

13



- L’acces lexical : c’est la correspondance entre une suite de lettres et un élément du

lexique mental.

- Le traitement sémantiguec’est I’attribution d’une signification a 1’élément

sélectionné, dans le cadre d’un contexte sémantique déterminé.

Selon la conception interactive, toutes les connaissances du lecteur sur les mots

sont utilisées par le systéme de traitement de 1’information lexicale.

La reconnaisance d’un mot passe par [’activation des unités orthographiques,
phonologiques, sémantiques et contextuelles : le contexte influence les configurations de

significations.

Les hypothéses des différents niveaux sont confrontées les unes aux autres et plus une
hypothese est forte, plus les autres sont inhibées. Le contexte agit sur les hypothéses, au

niveau des mots, en donnant plus de poids a celles qui lui correspondent.

On peut considérer le lexique mental comme un dictionnaire organisé qui repose

sur un ensemble de liens entre mots et concepts.

C’est un ensemble d’associations qui permettent de retrouver les concepts a partir de

I’information auditive ou visuelle.

Les recherches sur 1’organisation du lexique ont apporté plusieurs conceptions de celle-Ci.

On distingue :

- L’analyse des traits componentiels des éléments de la langue, c’est-a-dire les

relations entre legléments qui partagent un ensemble plus ou moins large d’éléments
sémantiques de base, inférieurs au mot. Cette derniére a été peu exploitée dans le domaine

de la lecture.

- L’analyse des relations sémantiques associatives, c’est-a-dire les relations entre

formes lexicales sur la base de la fréquence de leur cooccurrence. L’accés a une unité
lexicale a partir d’une autre unité lexicale rend compte d’une liaison permanente, établie au

cours des expériences antérieures d’un sujet.

4



- L’analyse des relations sémantiques conceptuelles, c’est-a-dire les relations

catégorielles et hiérarchiques entre les éléments de la langue et donc 1’analyse des
propriétés s€émantiques partagées entre ces ¢léments. Il s’agit ici de réseaux de concepts.
Chaque ¢lément du réseau, appelé nceud, est relié a un ou plusieurs autres nceuds, dans une
relation de supbrdination / subordination et par propriétés. L’articulation de ces relations

représente la structure de la mémoire sémantique.

Exemple d’aprés le modéle de Collins et Quillian (1969), schématisé comme suit par

Golder et Gaonac’h dans Lire et comprendre. Psychologie de la lect(2804) p.87

Relations verticales, hiérarchiques (sur-ordination / subordination)

- Canari
- Oiseau

- Animal

Propriétés caractérisant le concept :

- Jaune
- Chanter
- Voler

- Avoir des plumes

Une telle structure est supposée représenter des connaissances implicites.

15



Le modeéle de Collins et Quiilian (1969) : un réseau conceptuel
et hiérarchisé e it

a de la peau

a de nageoires’

peut nager

N >~a des ailes

a des ouies

a des plumes

Canari est rose

comestible R Y

est grande
ost dangereux

remonte fes rividres
pour pondre.
ne newt nag voler

Le lexique mental remplit deux fonctions : il doit coder les formes des mots de la
langue et les relier a leur sens.
Pour sélectionner le bon élément parmi des milliers et ce en quelques fractions de

secondes, le lexique doit étre organisé selon certains principes liés a :

- La relation sémantique comme vu précédemment, les mots d’une catégorie

sémantique sont regroupés dans des sous-ensembles du systéme lexical.
- La fréquence : il a été observé chez le normo-lecteur que le temps de réaction est
plus courtface a un mot d’usage fréquent que face a un mot rare. L’organisation

des mots dans le lexique se fait par ordre de fréquence.

- La concrétudeun mot concret est plus rapidement activé qu’un mot abstrait.

16



- L’appartenance a la classe ouverte ou fermée : il a été vu que, chez I’enfant en

période d’acquisition du langage, les mots de la classe ouverte apparaissent avant

ceux de la classe fermée.

- La catégorie grammaticale : Miceli et al. (1984) ont montré que les noms étaient

mieux dénommeés que les verbes.

- La forme phonologique et orthographique : des mots formellement peu différents

sont proches dans 1’organisation du lexique, d’ou certaines erreurs de performance.

- La structure morphologique.

La longueur.

5) La compréhension en lecture, un processus de haut niveau

Pour Gaonac’h et Fayol, dansAider les éleves a comprendre, du texte au
multimédia (2003), la compréhension est une dimension transversale de la cognition.

C’est une activité qui consiste a intégrer les informations venant de diverses sources :

- extérieures : sensorielles, sociales ;

- intérieures : connaissances antérieures, attitudes, réactions émotionnelles.

Ceci dans le but de se faire des représentations du monde et pouvoir ainsi s’y adapter

constamment le mieux possible.

C’est un processus dynamique qui vise a intégrer les informations au fur et a mesure

qu’elles sont pergues : il faut a la fois :

- Mémoriser ce qui a déja été traité dans une représentation cohérente.

- Traiter les informations nouvelles en les interprétant localement tout en cherchant a

les relier rapidement et efficacement a la représentation antérieure.
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La compréhensi en lecture est un cas particulier de ce phénoméne général. C’est
un mode d’exercice de la compréhension dans des conditions spécifiques qui ont des

incidences sur la conduite méme de la compréhension.

Lire est un processus dynamique. Il s’agit de construire une représentation qui
respecte ce que l'auteur du texte a rédigé, tout en faisant appel aux connaissances
conceptuelles et langagiéres du lecteur. Celles-ci permettent et limitent en méme temps son

interprétation.

La construction de ces représentatiae doit pas étre fragmentaire. (C’est ce qui arrive
aux lecteurs débutants). Elle doit se faire de facon continue, au fur et & mesure que des

informations nouvelles sont traitéesots, phrases, paragraphes...
La compréhension en lecture consiste en une double:tache

- D’une part, le lecteur doit traiter successivement, en leur consacrant de 1’attention,
chacune des marques linguistiques.

- D’autre part, il lui faut, en méme temps, €élaborer une interprétation, en s’appuyant
sur la signification des mots et des phrases, mais aussi en mobilisant ses

connaissances préalables.

La possibilité de conduire en méme temps deux activités dépend de leur colt attentionnel,

qui est directement li¢ au degré d’automatisation des processus mobilisés.

Pour Gérard Chauveau, dar@omment [’enfant devient lecteur. Pour une
psychologieculturelle de la lecturg2011), lire, ce n’est pas comprendre pour produire du
sens; lire, c’est reconstruire du sens, celui émis par le producteur du message pour le

récepteur. Il se place dans une situation de communication.

Il note, par ailleurs, que de nombreux aspects de la compréhension d’un écrit ne relévent

pas de la lecture mais de la richesse du vocabulaire et des connaissances du lecteur.

L’automatisation des processus doit se faire au niveau du décodage (déchiffrage et
identification des mots avec accés a leur signification) mais aussi au niveau du repérage
des connecteurs et de la structure syntasgéa@ntique de 1’énoncé. 1l parle d’exploration

de la phrase (questionnement du eomtet de I’organisation du texte par balayage,
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utilisation de la ponctuation, du contexte linguistique, d’¢éléments a forte charge

sémantique, des structures syntaxiques...).

Ces compétences de base (décodage et exploration du texte) sont, avec la mémoire
visuelle, les instruments que le lecteur doit savoir combiner pour comprendre. La partie
compréhensive en lecture, phénomene de haut niveau, exige en effet une capacité

stratégique.

Les compétences de base sont développées a 1’école lors de 1’apprentissage
explicite de la lecture, qu’en est-il de la capacité stratégique de compréhension ? Comment

est-elle travaillée en classe ?
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[l. Le travail de la compréhension en classe

La compréhension est déja développée par 1’oral mais elle doit étre stimulée lors de

I’apprentissage de la lecture.

Pendant longtemps, on a considéré que la compréhension allait de soi, sous réserve que la
lecture était maitrisée, il n’y avait donc pas lieu de lui consacrer un temps d’enseignement.
Cependant, les difficultés de compréhension sont problématiques dans la vie scolaire de

I’¢léve ; la compréhension peut et doit donc s’enseigner le plus tot possible.

En classe, le travail d’acquisition du lexique et les stratégies de compréhension visent a
accompagner 1’éleve dans cet apprentissage. Cela passe aussi par la nécessité d’automatiser
les procédures de base de la lecture, afin de soulager les capacités attentionnelles de 1’éléve
pour comprendre. Les mots de haute fréquence, notamment les mots-outils, y jouent un

role-clé.

1) Connaissances lexicales et compréhension

Toutes les études ont mis en évidence qu’il existe une forte relation entre 1’étendue

du lexique et la compréhension en lecture.

Il est attesté que la connaissance du lexique influe directement sur la compréhension d’un

texte et qu'un enseignement du lexique est efficace. Par exemple, Beck, Perfetti et
McKeown ont montré, en 1982, que les performances en compréhension de textes étaient
meilleures pour des éleves (de CM1) a qui on avait enseigné et fait utiliser de plusieurs
facons cent quatre mots pendant cing mois.

Les méthodes utilisées dans 1’enseignement du vocabulaire travaillent sur la mémorisation
des associations entre mots et concepts : les éleves sont amenés a élaborer une image
reliant le mot nouveau a un ou plusieurs mots connus. Ces méthodes, reposant sur des

procédés mnémotechniques, n’assurent cependant pas 1’apprentissage de la signification
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précise ou les différents usages d’un mot. De plus, elles ne permettent pas de développer la

capacité a inférer la signification des mots a partir du contexte.
Les lecons de vocabulaire ont donc un effet limité sur la compréhension en lecture.

Les auteurs suggerent que c’est plutot la pratique de la compréhension au cours de

la lecture qui induit 1’accroissement du lexique.

Face a un mot inconnu, I’enfant peut faire appel aux indications de ses pairs, de son
enseignant ou de ses parents. L’utilisation du contexte constitue aussi un mode fréquent
d’acquisition et d’interprétation des mots. Petit a petit, I’enfant élabore une base lexicale

d’autant plus étendue que les lectures sont nombreuses et variées.

Le lexique et la compréhension s’influencent réciproquement et de maniére variable
au fur et a mesure que s’accroit la pratique de la lecture. Chez les plus jeunes, au cours des
deux premieres années de I’école primaire, la connaissance lexicale influe trés fortement
sur la compréhension, puis, la pratique de la lecture induit I’acquisition du lexique qui
améliore en retour la compréhension... Bien sir, ceux qui lisent le plus sont favorisés par

rapport a ceux qui lisent peu car ils entretiennent et développent cette influence réciproque.

La pratique de la lecture est le plus sir moyen d’augmenter le capital lexical et donc de

favoriser en retour la capacité de compréhension.

Dars la classe, I’enseignant doit proposer a ses €léves des textes adaptés du point de vue

lexical pour stimuler cette pratique.

Les activités de vocabulaire visent plutdt & structurer, a ordonner le lexique pour mieux

traiter les mots nouveaux.
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2) Stratégies de compréhension

La compréhension est travaillée en classe dées la maternelle. Dans les programmes
officiels de 2008, « comprendre » est un point de la compétesiapproprier le langage »
pour I’école maternelle. Cela passe notamment par la lecture quotidienne, par I’enseignant,
de textes adaptés a I’age des éleéves. La répétition des lectures leur permet de comprendre

des textes de plus en plus complexes et longs et de les raconter a leur tour.

Ils se familiarisent ainsi avec la langue écrite et découvrent diverses ceuvres du patrimoine
littéraire. L’enseignant attire I’attention des éleves sur des mots ou tournures de phrases
nouveaux qu’ils peuvent mémoriser. Apres la lecture, ils sont invités, par des questions, a
reformuler ce qu’ils ont compris et interrogent leur maitre sur ce qui reste encore obscur

pour eux.

Par les échanges oraux, avec I’enseignant et le groupe, 1’¢léve de maternelle apprend déja a

comprendre, développe une culture (caome) de 1’écrit, son vocabulaire, sa mémoire.

A la fin de 1’école maternelle, I’enfant est capable d’écouter et comprendre un texte lu par

I’adulte.

Pour le cycle des apprentissages fondamentaux, 1’acquisition progressive de
connaissances et compétences nécessaires a la compréhension des textes est visée. La
pratigue orale du langage et le vocabulaire en sont a la base. Cela passe, comme en
maternelle, par I’écoute et la compréhension de textes lus par 1’enseignant et aussi par la

récitation.

La compréhension et la mémorisation de mots nouveaux se font par des activités de
classement par termes geénériques, par l’usage des synonymes et antonymes, par la

découverte des familles de mots et par une premiere familiarisation avec le dictionnaire.

Dans les programes officiels de 2002, il est question d’un apprentissage explicite,

a part entiére, de la compréhension.
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La compréhension des textes écrits et liée a celle des énoncés oraux, ainsi, tout ce
qui permet d’approfondir la compréhension du langage oral participe a une meilleure

compréhension des textes.

L’enseignant doit entrainer les ¢éléves, oralement, a reformuler le théme et le propos de
textes longs et complexes (textes littéraires et documentaires) et a anticiper, dans le but de
développer chez eux unaitude interprétative. En effet, a I’oral, I’enseignant doit amener
les éléves a dépasser la compréhension des informations littérales du texte pour retrouver

les informations implicites et les conduire, dula, vers I’interprétation.

A Décrit, la compréhension des textes lus est tributaire de la qualité de la
reconnaissance des mots et des indices textuels mais aussi des connaissances de 1’enfant

qui lui permettent, a partir du contenu explicite du texte, de faire des inférences.

Aussi I’enseignant doit-il conduire 1’¢éléve a se donner des stratégies efficaces pour
comprendre les phrases successives d’un texte et leur articulation en le rendant sensible

aux marques de cohésion du texte.

I1 doit également amener 1’éléve a se construire des représentations de ce qu’il lit et a les

articuler entre elles.

Le travail d’¢laboration progressive du sens d’un texte est préparé par les lectures faites par

I’adulte et pratiqué collectivement, d’abord, de maniere réguliere et sur des textes courts.

La construction desprésentations se fait au fur et a mesure de 1’avancée dans le texte par

des questions posées : qui fait quoi ? Ou ? Comment ?... Les représentations successives
sont mises en mémoire et confrontées régulierement. Des retours en arriére sont faits pour
vérifier ou valider la compréhension. Les liaisons entre les phrases sont interprétées. Les
séances de lecture sont judicieusement articulées et permettent des prévisions puis un
contrble par la lecture suivante. Les interactions entre éleves _ qui expliquent leurs
stratégies, présentent leurs preuves ou apportent des réfutations _ conduisent a apprendre

ensemble et avec I’enseignant ce qu’il faudra ensuite faire seul.

Des exemples d’activités de compréhension sont donnés dans les documents

d’accompagnement des programmes de 2002 (en annexe 1) :

- our manifester sa compréhension a la suite de la lecture d’un récit par le maitre
P fest h | te de la lecture d’ t | tre,

I’¢leve peut sélectionner des images, choisir un titre pertinent, ordonner une
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séquence d’images, donner des renseignements par des dessins, des reformulations
ou dans des échanges verbaux.

- Pour la lecture autonome, des textes courts sont choisis, leur théeme est connu des
éleves et leur sens est porté par des mots déja travaillés en classe.
Parmi les indications données, un travail sur les mots-outils est recommandé. Peu
perceptibles a 1’oral (les enfants ne séparent pas aisément 1’article du nom qui le
suit dans le langage oral), ils peuvent étre manipulés avec des étiquettes (a replacer
dans des phrases a trous ou avec erreurs) ou des jeux de loto. lls peuvent aussi étre

fixés dans des phrases repéres par affichage sur les murs de la classe.

3) L’automatisation des processus de bas niveau

Un comportement final automatique implique une automatisation de chacune des
sous-étapes de traitement dont il est le résultat. Une lecture précise et automatique se fonde

sur des processus orthographique et phonologique eux-mémes efficaces et automatisés.

Pour Gérard Sansey, dah&wpprentissage de la lecture, idées fausses et préjugés

(2011), I’apprentissage de la lecture est vu comme 1’étude de la liaison parole /écriture.

Dans un premier temps, le codage écrit stimule la restitution sonore du message écrit puis,
dans un second temps, le décodage est immédiatement activé sans pabserp

sonore, ¢’est ’aboutissement de I’apprentissage.

Le décodage de I’écrit exige de celui qui I’effectue d’étre a la fois émetteur d’une pensée
qu’il ignore (par la vocalisation du message) et récepteur ensuite de cette méme pensée a
travers un gtuit neuronal déja opérant par le langage. Il s’agit de deux activités cérébrales
consécutives. L’effort porte surtout sur la premiére, la deuxiéme étant déja « rodée » par le

langage, sans étre activée automatiqguement chez tous les enfants.

Il faut doncentrainer I’apprenti lecteur a passer de la premicre activité a la deuxiéme.
L’apprentissage de la lecture consiste donc a travailler sur la liaison parole / écriture en
mettant 1’accent sur le changement d’activité cérébrale : des que le message est décod
(vocalis€é) _ c’est la partie émettrice il doit poursuivre son chemin a travers la structure

qui en extrait le sens (partie réceptrice).
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La reconnaissance d’un mot passe par plusieurs étapes jusqu’a son automatisation :

- D’abord, le déchiffrage par assemblage phonologique.

- Ensuite, la prononciation a haute voix favorise une appropriation personnelle de la
forme écrite en I’associant a la forme sonore déja connue (langage). Cette étape
d’appropriation du mot se fait par la répétition des syllabes dans 1’ordre de leur
découverte, répétition étayée par des explications et des exemples donnés par
I’enseignant, illustrée ¢éventuellement par des dessins. C’est la phase de
I’¢laboration de 1’image, représentation mentale, qui s’insere dans la mémoire, déja

existante, qui augmente ainsi et se consolide a chaque nouvelle rencontre du mot.

- Enfin, par des rencontres de plus en plus fréquentes, la forme écrite entre dans le
registre mental et un entrainement doit étre suivi pour que I’éléve soit capable de
ressortir de ce registre le bon mot et ainsi activer la bonne représentation mentale.
L’enseignant doit faire preuve d’une grande vigilance lors de cette étape cruciale
pour la compréhension. Il doit également veiller & multiplier et diversifier les

situations de m&ontre et d’utilisation du mot.

Pour Gérard Chauveau, I’interaction des deux compétences de base du lecteur
débutant (décodage et exploration du texte) le font passer du savoir-lire minimum au

savoir-lire de base.

Dans le premier cas, le traitement dagsmest lent et hésitant, avec recours a 1’oralisation

pour soi (autdangage) pour réguler et controler la recherche du sens et appui sur I’image.

Le passage au savdire de base correspond a I’entrée dans la phase d’automatisation. Les
mécanismes du dédage sont mieux maitrisés et il y a plus d’habiletés dans I’exploration

du texte. Il n’y a plus que peu de recours a 1’auto-langage et a I’image.

Décodage et exploration du texte sont a travailler en paralléle avec la mémoire visuelle. En
effet, la richese du vocabulaire visuel, c’est-a-dire le stock personnel de formes écrites
mémorisées, est capitale pour la compréhension. C’est ce qui permet de reconnaitre
immédiatement (« globalement ») dans un texte les mots ainsi mémorisés. La lecture est

ainsi plus fluide, plus rapide et la compréhension en est facilitée.
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Les recherches en psychologie cognitive ont permis d’isoler, dans I’activité de
lecture, les traitements cognitifs volontaires et conscients et les traitements cognitifs

automatiques et inconscients.

Le test « Effet Stroop (Stroop, 1935) montre I’automaticité de la lecture. Il
consiste a faire identifier par des sujets la couleur d’un mot écrit tout en ignorant sa lecture,
celui<i désignant une couleur. Dans ces conditions, le temps d’identification est plus long
quand le mot est « incongruent », par exemple : le mot « bleu » est écrit en rouge, que
quand le mot est « congruent » : « bleu » est écrit en bleu ou lorsque le mot est neutre

« table » écrit en rouge.

Cet effet s’explique par le fait que le lecteur expert _ ayant automatisé la lecture _ doit,
pour répondre a la consigne, inhiber le processus automatique de la lecture et mettre en

ceuvre un traitement volontaire et conscient, comme la désignation d’une couleur.

Cet effet a toujours été€onsidéré comme une preuve indiscutable d’une activation
sémantique automatique et irrépressible au cours de la lecture. Le lecteur expert ne peut

s’empécher de lire, de récupérer la signification d’un mot écrit.
En résumé :
- Le lecteur expert a un acces immeédiat a la forme et au sens des mots.
- La lecture, une fois automatisée, est une activité irrépressible.
- Les automatismes sont robustes a I’oubli.

- [ n’y a pas d’automatismes sans répétition de 1’activite.

L’apprenti lecteur doit étre entrainé a ’automatisation de la reconnaissance des

mots.

L’acquisition de la reconnaissance rapide de la forme orthographique des mots demande,
selon les individus, un nombre variable d’expositions, allant de quatre a quatorze. Il est
donc clair que ceux qui lisent le plus élaborent plus rapidement leur lexique

orthographique. On note d’ailleurs des différences trés importantes de vitesse de lecture a
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voix haute entre bons et faibles lecteurs, ce qui permet de mesurer le degré d’automaticité

de la reconnaissance des mots. Ces différences sont prédictives de la réussite en lecture.

Ainsi, I’objectif de 1’école est d’encourager la lecture et la relecture, a voix haute ou
silencieuse, par I’enfant lui-méme ou par autrui. Il faut rechercher le plus tét possible une

lecture assidue et autonome.

L’automatisation en lecture est rendue possible par la répétition de I’activité. Les régles
explicites apprises lors du décodage doivent faire place a des connaissances implicites
(automatisées) basées sur la fréquenciimtnsité des lectures. Cette deuxiéme phase
d’apprentissage s’étend sur plusieurs années, méme si elle débute rapidement avec le

décodage et est favorisée par un environnement propice a la lecture.

Rappelons que le décodage demande de gros efforts a I’enfant lors de la premiere
année d’école élémentaire. Cela se voit directement dans le temps de lecture d’un mot qui
est long et augmente avec le nombre de lettres. A ce moment, I’activité du cerveau de
I’enfant sollicite un réseau de régions cérébrales plus large que celui de 1’adulte, lecteur
expert. Ces régions concernent 1’articulation (réseau du langage oral), le mouvement des

yeux, les processus de mémoire et d’attention.

Au fur et a mesure que la lecture s’automatise, la mobilisation de ces régions décroit, les

libérant ainsi pour d’autres activités, telle la compréhension.

L’automatisation de la lecture est donc un objectif essentiel de 1’apprentissage. C’est un
processus tres progressif qui prend plusieurs années. Elle se caractérise par le passage
d’une lecture sérielle (lettre apres lettre) a une lecture parallele (toutes les parties de la

chaine de lettres sont traitées en méme temps). Ainsi, progressivement, le temps de lecture
s’accélére et dépend de moins en moins du nombre de lettres dans le mot. Ce fait a entrainé

la croyance que le cerveau lisait la forme globale du mot mais, en réalité, chaque trait de
chaque lettre est analysé simultanément, par des millions de neurones, pour chaque endroit

du mot.

Avec I’automatisation, d’autres facteurs, comme la fréquence des mots, influencent

la lecture : les mots les plus fréquents sont reconnus plus vite que les mots rares.
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L’influence de ces facteurs, qui se lit dans la diminution du temps de lecture, indique que
I’enfant commence a développer la voie directe de lecture qui permet de passer

directement de la chaine de lettres au sens des mots, sans recours a la prononciation.

L’automatisation, on 1’a vu, est facilitée par une pratique quotidienne de la lecture et par la

répétition d’activités ou tests qui renforcent la mémoire.

Qu’en est-il du recours aux motsutils dans I’installation de la voie directe ?

4) Le recours aux « mots-outisdans 1’apprentissage de la lecture

Au début de I’apprentissage, et pour déja faciliter la lecture de petits textes ayant du
sens, on peut enseigner des mots de haute fréquence dans la langue, mots que Stanislas
Dehaene appelle « les mots-outils », dApprendre a lire. Des sciences cognitivelaa
salle de classé2011).

S’ils sont mémorisés, les mots-outils permettent une lecture plus rapide et donnent aussi
des éléments de sens en faisant le lien entre les phrases ou en donnant des indications dans

la phrase.

Ces mots, tres fréquents dans la langue francaise, ne sont pas forcément réguliers. En effet,
les mots irréguliers les plus fréguents sont justement des mots-outils tels que les articles
(les, des, aux...), les pronoms (nous, ils, mes, tes...), les auxiliaires (suis, es, est, as...) et

d’autres termes utilisés pour indiquer des relations entre les mots (&, vers, dans, sans, avec,

quand, alors, apres, avant, mais...).

Une liste de mots-outils, avec leur ordre de présentation aux éléves de la grande

section de maternelle au CP, est disponible en annexe 2.

Dix-huit des quarante-cinq mots-outils les plus fréquents sont déja abordés en grande
section de maternelle. Ce sont les plus simples : déterminants et pronoms, ainsi que
quelques prépositions. D’abord amenés par le langage oral et notamment par les lectures

faites par le maitre, ils sont ensuite travaillés en reconnaissance visuelle par les éleves puis

en copie et écriture.
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En CP, la liste est complétée par des verbes, conjonctions et adverbes. Les verbes
sont présentés a I’infinitif puis sous forme conjuguée, aux premiére et troisieme personnes

du singulier et troisieme personne du pluriel, pour donner des phrases repeéres.
L’apprentissage des premiers mots-outils est repris et renforce.

Les éléves sont entrainés a reconnaitre et identifier instantanément les mots-outils parmi
d’autres mots, a les copier sans erreur et les écrire de mémoire ou sous la dictée de
I’enseignant, toujours sans erreur. La régularit¢ de ces activités de mémorisation, qui

associent lecture et écriture, permet aux élekes’appuyer sur 1’image orthographique

des mots. Elle peut aussi étre renforcée par des reperes affichés (petits mots associés a des

mots- clé dans la vie de la classe).

En grande section de maternelle comme au CP, les ¢éléves sont amenés a s’évaluer sur les

mots-outils qu’ils savent reconnaitre, copier et écrire.

Ces motssutils, dont 1’¢léve peut se servir pour faciliter sa lecture, peuvent étre
appris par ceeur dés la premiere année d’apprentissage de la lecture. C’est aussi le cas d’un
certain nombre de mots du lexique qui sont irréguliers mais tres fréquents : exemple : six,

sept, dix, deuxieme, automne, femme, compte, ceuf, fils...

lIs peuvent étre présentés aux éleves sur des cartes spéciales, a manipuler par le biais du

jeu, ou faire partie d’un dictionnaire des motsutils a apprendre par cceur.

Plusieurs exemples d’activités concernant les mots-outils sont présentés en annexe (3,4 et
5).

Dans toutes les activités proposées, 1’éléve joue un role actif dans son apprentissage : il
compléte lui-méme son dictionnaire avec les noat#is qu’il connait et I’enrichit au fur et
a mesure de ses acquisitions. C’est un moyen pour I’encourager a apprendre, pour lui
permettre de s’évaluer sur ce qu’il sait écrire ; une aide aussi, toujours a sa disposition,

comme un penskéte pour I’accompagner dans son apprentissage de la lecture.

Au méme titre, le tableau des mots-outils a colorier a chaque nouveau mot appris permet a

I’¢éleve de suivre sa progression et d’en étre acteur.

Les mots-outils peuvent aussi étre présentés sous forme de jeu de société, facon mémory.

Ici, apprentissage se fait au cceur du groupe, avec des regles a respecter. Le but est
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d’associer correctement des cartes mots (€crits en script, capitales et cursive) a des cartes
images (annotées). Ce jeerfact d’évaluer et de consolider la lecture des mots-outils par

adressage ; il stimule aussi la mémoire des éléves.

Dans les programmes officiels de 2002, pour le cycle des apprentissages
fondamentaux, un passage est consacré a: « Apprendre a identifier les mots par la voie

directe / Identification des mots-outils » :

« Les mots dont la forme orthographique est mémorisée en premier lieu sont bien sdr ceux
qui sont les plus frequemment rencontrés. Il convient que ce soient aussi les plus fréquents
dans la langue, pour l'essentiel des mots-outils, et pas seulement ceux qui ont fait I'objet de
multiples manipulations dans les rituels de la classe, comme les jours de la semaine. Cela
signifie que I'on doit travailler dés I'école maternelle sur de vrais textes en combinant
lecture a haute voix par le maitre et identification des mots-outils par les éléves. Cela
signifie aussi que les mot-outils doivent étre fréquemment écrits et pas seulement
manipulés avec des étiquettes.

Les mots-outils sont peu perceptibles dans le langage oral (les enfants ne séparent pas
aisément l'article du nom qui le suit, l'auxiliaire du verbe...). lls doivent donc étre

particulierement mis en valeur dans tous les exercices de segmentation des textes écrits. »

Dans le document d’accompagnement de ces mémes programmes, il existe des fiches
pratiques destinées a orienter I’enseignant dans son travail sur les mots les plus fréquents

de la langue (en annexe 6).

Lors d’un stage d’observation en classe de CP, j’ai moi-méme pu constater
I’utilisation des motsutils par 1I’enseignante.
Toujours affichés a coté du tableau, sous forme d’étiquettes, ils sont aimantés en cours de
séance de lecture sur le tableau pour aider les éléves a lire le texte qui est écrit dessus.
L’effet produit est une accélération de la lecture a leur niveau ; les éléves sont encouragés
par leur enseignante et leur propre réussite a lire ces mots et sont de ce fait motivés pour

déchiffrer la suite.
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5) Problématique sur I’intérét des mots-outils dans la compréhension en lecture

Elémentselé des méthodes interactives qui font aujourd’hui référence dans
I’enseignement de la lecture, les mots-outils sont, au départ, d’inspiration idéo-visuelle,
théorie basant 1’apprentissage de la lecture uniquement sur la mémoire visuelle.
Ils sont appris par cceur, dés le début de I’année de CP, avec une premicre familiarisation
en grande section de maternelle. Leur apprentissage est progressif au cours de ’année : des
plus simples aux plus complexes. lls sont appris sans recours au décodage, de facon

globale, par I’image orthographique.

Le but de cet apprentissage est de faciliter la lecture et d’en accélérer le temps et
ainsi soulager la mémoire de travail de 1’apprenti lecteur, pour se concentrer sur la
compréhension du texte ; en ce sens, les motk- participent a 1’élaboration de la voie
directe en lecture, ils préparent et accompagnent la phase d’automatisation des procédures
de bas niveau.
On sait que les mots grammaticaux, comme les mots-outils, sont moins regardés que les
mots lexicaux chez le lecteur expert, en est-il de méme chez le débutant ?
A partir de quel moment le gain de tempsiésignificatif dans la lecture d’une phrase ?
Quel estH par rapport a la lecture d’autres mots (lexicaux)?

Comment évolue-i-?

En outre, les mots-outils étant des mots grammaticaux appartenant a la classe
fermée du lexique, la plupart d’entre eux sont peu chargés de sens. Dans la phrase, ils sont
porteurs d’informations relatives a la structure syntaxique de celle-ci plus qu’a son contenu
sémantique. lIs lient les mots entre eux dans un tout qui fait sens, ils aident au calcul
syntaxicosémantique de la phrase (exploration), processus de base, comme 1’identification
des mots, a automatiser.
De plus, lors de I’acquisition du langage oral, on sait que les mots grammaticaux
apparaissent apres les mots lexicaux et que les jeunes enfants ont peu conscience, a 1’oral,
des mots-outils.
On peut donc s’interroger sur leur apport dans la compréhension d’une phrase. Faute de
fournir par eux-mémes desdications sémantiques, les liens et articulations qu’ils créent

au sein de la phrase contribuéetvraiment a guider 1’éléve dans sa compréhension ?
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Avec la partie empirique qui suit, je souhaite confirmer, infirmer ou compléter mes
hypotheses de dépaur 1’utilité des mots-outils dans 1’apprentissage de la lecture, soit :
- I’hypothése que les mots-outils font gagner du temps en lecture, et ce, des le début
de son apprentissage,
- et I’hypothése selon laquelle les mots-outils apporteraient une aide en

compréhension lors de la lecture.
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Partie empirique
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|.Expérimentation

Les hypothéses soulevées dans la partie théorique ont été testées sur une étude
longitudinale, en quatre temps (novembre, décembre, février et avril), dans une classe de
CP/CEL, basée sur un corpus de 10 phrases contenant chacune un mot-cible a traiter (5

mots-outils et 5 mots lexicaux homographes).

Nous souhaitions, au départ, utiliser le logiciel E-Prime pour effectuer un test
psychométriqueavec tache d’auto-présentationpour mesurer le temps de lecture d’un
mot-outil (grammatical) et le comparer a celui de son homographe lexical, dans le cadre de
phrases ayant la méme disposition, mais un incident technique de derniere minute nous a

contraints a opter pour une autre procédure que je détaillerai ensuite.

La compréhension a été testée comme prévu initialement : par le biais de questions

de compréhension posées apres la phase de lecture.

Le but de cette expérimentation a étévoir 1’évolution du traitement des mots-
outils par rapport aux mots lexicaux et celle de la compréhension sur les quatre temps (y a-
t-il un lien entre les deuR); et en méme temps de comparer les deux groupes d’éléves

(CP /CE1), ayant une difféerend&une année d’apprentissage en lecture.

1) Temps1:Le 15/11/2012

a) Protocole

-L’outil utilisé est un test de barrage de lettres dont I’intérét est de relever
I’attention portée aux mots lus. Chez I’adulte, lecteur expert, il a été prouvé que la tache de
barage d’une lettre déterminée était mieux réussie sur les mots lexicaux que sur les mots
grammaticaux, ces derniefgnt moins ou pas du tout fixés du fait de I’automatisation de

la lecture experte.
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-Matériau utilisé (selon le mémoire de Sophie ROUSS®dgard sur les effets de

la classe grammaticale en lecturepport de ['oculométrie (2001)) :

Fréquences relatives des mots cibles proposés, selon I’indice de fréquence Brulex :

Mots Mots
grammaticaux | Fréquence Lexicaux |Fréquence
Brulex Brulex
Sous 90123 Sous 4118
(frlex) (frlex)
Ton 28487 Ton 18255
(frlex) (frlex)
Son 428049 Son 9674
(frlex) (frlex)
Vers 82440 Vers 13201
(frlex) (frlex)
Entre
93254 Entre 38782
(frlex) (frlex)
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-Corpus de phrases utilisé (2 textes courts : un pour tester la lettre S dans SON,
SOUS et VERS et un autre pour la lettre N dans TON et ENTRE) :

Texte S:

Sara joue dans son jardin avec ses animaux.

Le chien est assis sous l'arbre.

Le chat regarde les poules qui mangent des vers de terre.

Soudain, Sara entend le son de la cloche de I'église : c'est I'heure du goiiter !
Sa mamie lui a donné des sous pour acheter une sucette.

Sara va vers le magasin avec sa maman.

Texte N :
Un nouvel éleve entre dans la classe.
La mattresse lui parle sur un ton gentil.
Elle dit : « bonjour, Noé, pose ton manteau.

Assis-toi entre Antoine et Louna . »

-Dispositif :  -10 éléeves de CP,
-14 éléves de CE1,

-avec passage individuel en dehors de la classe (salle annexe).
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.B. : J’ai du diviser le groupe des CE1 en deux lors du premier temps : les
7 premiers ont fait la tache compléte, les 7 autres n’ont fait que la tache de

barrage de lettres. Ces 2 groupes ont été conserves tels quels pour la suite.

-Matériel: - Eleve : texte photocopié pour chacun (nom et classe notés dessus) + stylo

rouge.

- Moi-méme: cahier pour noter les remarques et les réponses aux

questions : 1 page par éleve (fiche/éleve agrafée).

-Questions de compréhension :

Texte S:
1)a) Ou joue Sara ?
b) A qui est le jardin ?
2)a) Ou est assis le chien ?
b) Est-il a coté de l'arbre ?
3) Que mangent les poules ?
4)a) Qu'est-ce qu'entend Sara ?
b) Que fait la cloche de I'église ?
5) Qu'est-ce que sa mamie a donné a Sara ?

6) Ou va Sara avec sa maman ?

Texte N :

1) Que fait le nouvel éleve ?
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2) Comment lui parle la maitresse ?
3) A qui est le manteau que la mdttresse demande de poser ?

4) Ou doit s'asseoir Noé ?

-Consigne

Enrélement en classe entiere puis consigne individuelle :
CP:

«Je vais te donner 2 textes a lire.

On commence par celui-la (texte S).

Je vais d’abord te le lire et tu le liras ensuite dans ta téte, phrase apres phrase.

En lisant chaque phrase, ta mission est de barrer avec le stylo rouge toutes les lettres S que

tu vois. (Pré requis / action de barrer et connaissance de la lettre S vérifiés.)

Tu me dis quand tu as fini une phrase.

Ce n’est pas grave si tu te trompes, ¢a m’aidera aussi pour mon travail.

Si un mot te géne, tu peux le dire, je t’aiderai.

Ensuite, je te poserai des questions sur ce texte pour voir ce que tu en as compris.
Je noterai tes réponses sur mon cahier. Tu auras le texte sous les yeux pour t’aider.

Tu as bien compris ? »

Méme consigne pour le texte N, donnée aprés le travail sur le texte S (barrage et

questions).

CEL1 : idem avec lecture silencieuse directe.
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-Remarques / CP

Certains ont lu silencieusement, d’autres ont dii passer par la lecture a voix haute

(dés le 8™ ¢éleve).

Devant les difficultés des trois derniers éléves, j’ai découpé ma lecture phrase par

phrase avec traitement de la tAche par les éleves aprés chaque phrase.

Certains ont été trés rapides dans la tache, d’autres beaucoup plus longs, si bien que
j’ai di doubler le temps d’observation, voire méme écourter des tests par manque de temps

(cas des éleves 2, 5, 7 et 8 + moitié des CE1 non testée en compréhension).

Pour certains, en lecture silencieuse, je me suis demandée s’ils avaient bien lu le
texte ou simplement procédé a un repérage des lettres a barrer (cd9.dleudute n’a
pu étre levé par les réponses aux questions de compréhension du fait de ma lecture
préliminaire du texte : les réponses auraient tres bien pu étre basées sur la mémorisation de
ma lecture... L éléve 2 a pris beaucoup plus de temps pour lire (en silence) et a bien relevé
les lettres mais les réponses aux questions ont été beaucoup plus difficiles a trouver
(relecture nécessaire). Pourtant ce sont des éléeves de méme niveau selon leur

enseignante. ...

Méme en lecture a voix haute et malgré le rappel de la consigne, certains éléves
n’ont pas été dans la capacité d’effectuer les deux taches simultanément : lire et barrer les

lettres : ils les ont barrées avant ou apreés la lecture des phrases.

L’¢leve 10 a clairement répété ma lecture de chaque phrase doncil n’y a paseude

lecture personnelle mais un simple repérage de lettres.

La compréhension a été une tache difficile a évaluer : certains ne donnaient pas de
réponse, d’autres en inventaient, il a fallu parfois aider les éleves a relire le texte pour

donner la réponse...

-Remarques / CE1

La lecture a été silencieuse dans tous les cas et le temps de lecture beaucoup plus
court. La lecture était bien effective car les réponses aux questions étaient rapides et justes

dans I’ensemble, avec recherche d’indices dans le texte et aux bons endroits !
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On s’attendrait de ce fait (automatisation acquise ou bien en cours) que les mots
grammaticaux soient plus vite traités que les mots lexiahuix, que 1’on trouve plus de

réussites sur ces derniers dans le test de barrage de lettres.

b) Présentation des résultats : réussites aux tests de barrage de lettres et réponses

pertinentes aux guestions de compréhension

- Texte S/CPetCE1l:

Réussites ay Mots grammaticaux Mots lexicaux
test de barrage
delaletre S | SON|SOUS |[VERS | Total | SON|SOUS |[VERS | Total
Eléves de CP
Eleve 1 Oui | Oui Non 2/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eleve 2 Oui | Oui Oui 3/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eleve 3 Oui | Non Oui 2/3 Oui | Non Non 1/3
(seul f' (seul £
s barré) s barré)
Eleve 4 Non | Oui Oui 2/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eleve 5 Oui | Non Oui 2/3 Non | Oui Oui 2/3
(seul f'
s barre)
Eleve 6 Oui | Oui Oui 3/3 Oui | Oui Oui 3/3
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Eleve 7 Oui | Oui Oui 3/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eleve 8 Non | Oui QOui 2/3 Oui | Non Oui 2/3
(seul f'
s barré)
Eleve 9 Oui | Oui QOui 3/3 Non | Oui Oui 2/3
Eleve 10 Oui | Non Oui 2/3 Non | Non Oui 1/3
(seul (seul f'
2fme g s barré)
barré)
Total 8/10 | 7/10 9/10 | 24/30 | 7/10 | 7/10 9/10 | 23/30
(80%) (77%)
Réussites ay Mots grammaticaux Mots lexicaux
test de
barrage de la
lettre S SON | SOUS | VERS | Total | SON SOUS | VERS | Total
Eleves de
CE1l
Eleve 1 Oui Oui Oui 3/3 Non Oui Oui 2/3
Eleve 2 Non | Non Non 0/3 Non Non Oui 1/3
(seul (seul
2éme s 2éme s
barré) barré)
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Eleve 3 Oui Non Non 1/3 Oui Non Non 1/3

(seul £ (seul

s barré) s barreé)
Eleve 4 Oui Oui Oui 3/3 Oui Oui Non 2/3
Eleve 5 Oui Oui Oui 3/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 6 Oui Oui Oui 3/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 7 Oui Oui Oui 3/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 8 Oui Oui Oui 3/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 9 Oui Oui Non 2/3 Oui Oui Non 2/3
Eleve 10 Oui | Oui Oui 3/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 11 Non | Oui Oui 2/3 Oui Non Oui 2/3

(seul £
s barré)

Eleve 12 Oui | Oui Oui 3/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 13 Oui Non Oui 2/3 Oui Oui Oui 3/3

(seul £’

s barré)
Eleve 14 Oui Non Non 1/3 Non Non Non 0/3

(mot (mot (mot

entier entier | entier

barré) barré) | barré)

42




Total 12/14| 10/14 10/14 | 32/42 | 11/14 10/14 10/14 | 31/42
(76%) (74%)

Réponses Mots grammaticaux Mots lexicaux

pertinentes aux

compréhension sur

le « texte S »

Eléves de CP

Eleve 1 Non | Oui Oui 2/3 Oui | Oui Oui 3/3

Eleve 2 Non | Non Non 0/3 Non | Non Oui 1/3

fait fait fait

Eleve 3 Oui | Non Oui 2/3 Oui | Oui Oui 3/3

Eleve 4 Oui | Non Oui 2/3 Non | Non Non 0/3

Eleve 5 Non | Non Oui 1/3 Oui | Oui Non 2/3

Eleve 6 Non | Oui Oui 2/3 Oui | Oui Oui 3/3

Eleve 7 Oui | Non Oui 2/3 Oui | Non Oui 2/3

Eleve 8 Oui | Oui Oui 3/3 Non | Non Oui 1/3

Eleve 9 Oui | Non Oui 2/3 Oui | Oui Non 2/3

Eléeve 10 Oui | Oui Oui 3/3 Oui | Oui Oui 3/3
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Total 6/10 | 4/10 |9/10 |19/30| 7/10 | 6/10 |7/20 | 20/30

(63%) (67%)
Réponses Mots grammaticaux Mots lexicaux
pertinentes aux
guestions de
compréhension sur] SON| SOUS| VERS | Total | SON| SOUS| VERS | Total
le « texte S »
Eléeves de CE1
Eleve 1 Oui | Oui Oui 3/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eleve 2 Oui | Non Oui 2/3 Oui | Oui Non 2/3
Eleve 3 Oui | Oui Oui 3/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eleve 4 Oui | Oui Oui 3/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eleve 5 Oui | Oui Oui 3/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eleve 6 Non | Oui Non 1/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eleve 7 Non | Oui Oui 2/3 Oui | Oui Oui 3/3
Total 5/7 6/7 6/7 17/21 | 717 717 6/7 20/21
(81%) (95%)
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- Texte N/ CP et CE1:

Réussites au test d

barrage de la lettre N

Mots grammaticaux

Mots lexicaux

Eléves de CP TON | ENTRE| | Total | TON | ENTRE| | Total
Eleve 1 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eléve 2 Oui | Qui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eléve 3 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eléve 4 Oui | Qui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eléve 5 Oui | Oui 2/2 Oui | Non 1/2
Eléve 6 : Confusion lettre n et m{ Non | Non 0/2 Non | Non 0/2
Eléve 7 : Non fait * * * * * *
Eléve 8 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eléve 9 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 212
Eléve 10 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Total 8/9 |8/9 16/18 | 8/9 | 7/9 15/18
(89%) (83%)
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Réussites au tes
de barrage de la
lettre N

Mots grammaticaux

Mots lexicaux

Eleves de CE1 | TON [ENTRE | [Total [ TON ENTRE | | Total
Eléeve 1 Non | Non 0/2 Oui Oui 2/2
Eléve 2 Oui | Non 1/2 Oui Non 1/2
Eleve 3 Oui | Oui 212 Oui Non 1/2
Eléve 4 Oui | Oui 2/2 Non Oui 1/2

(n barré

mais t

aussi)
Eléve 5 Non | Oui 1/2 Oui Oui 212
Eléve 6 Oui | Oui 2/2 Oui Oui 212
Eleve 7 Oui | Oui 212 Oui Oui 212
Eléve 8 Oui | Oui 2/2 Oui Oui 212
Eléve 9 Non | Oui 1/2 Non Oui 1/2
Eléve 10 Oui | Oui 2/2 Oui Oui 212
Eleve 11 Oui | Oui 212 Oui Non 1/2
Eleve 12 Oui | Oui 2/2 Oui Oui 2/2
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Eleve 13 Oui Oui 2/2 Oui Oui 2/2
Eleve 14 QOui Non 1/2 Oui Non 1/2
Total 11/14| 11/14 22/28 12/14 10/14 22/28
(78.5%) (78.5%)
Réponses pertinentes aus Mots grammaticaux | Mots lexicaux
guestions de
compréhension sur le TON | ENTRE Total | TON | ENTRE Total
« texte N »
Eleves de CP
Eleve 1 Non | Oui 1/2 Oui | Non 1/2
Eleve 2 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eleve 3 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eleve 4 Oui | Non 1/2 Oui | Non 1/2
Eléve 5 : Non fait * * * * * *
Eleve 6 Oui | Oui 2/2 Non | Non 0/2
Eleve 7 : Non fait * * * * * *
Eléve 8 : Non fait * * * * * *
Eleve 9 Oui | Oui 2/2 Oui | Non 1/2
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Eleve 10 Oui | Oui 212 Oui | Non 1/2
Total 6/7 |6/7 12/14 | 6/7 | 2/7 8/14
(86%) (57%)
Réponses pertinentes auy Mots grammaticaux | Mots lexicaux
guestions de
compréhension sur g
« texte N » TON | ENTRE | | Total | TON | ENTRE | | Total
Eleves de CE1
Eleve 1 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eleve 2 Non | Oui 1/2 Non | Non 0/2
Eleve 3 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eleve 4 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eleve 5 Oui | Oui 2/2 Oui | Non 1/2
Eleve 6 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eleve 7 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Total 6/7 |77 13/14 | 6/7 | 5/7 11/14
(93%) (78%)

48




c) Analyse des résultats

-Texte S :

En CP, comme en CE1, on note une meilleure réussite dans le barrage des lettres

des mots grammaticaux, ce qui va a I’inverse de ce que nous cherchons a démontrer...

Les taux de réussite sont proches entre mots grammaticaux et lexicaux, pour les

deux niveaux : ils semblent donc étre traités de la méme maniére, pour le moment.

Les taux de réussite sont sensiblement inférieurs pour les CE1, par rapport aux CP
(écart de 4 points pour les mots grammaticaux, 3 points pour les mots lexicaux)

I’automatisation de la lecture est en marche.

En compréhension : pour les deux niveaux, on note de meilleures réponses aux

guestions faisant intervenir les mots lexicaux.

Dans I’ensemble, les CE1 ont des résultats nettement meilleurs que les CP : ils
peuvent plus facilement réaliser les différentes taches demandées simultanément : lire,
barrer les lettres indiquées et comprendre. Ceci montre que 1’automatisation de la lecture

est bien erours, par rapport aux CP qui en débutent I’apprentissage.

-Texte N :

On voit a nouveau une meilleure réussite dans le barrage des lettres des mots

grammaticaux, pour les CP, une égalité de traitement pour les CE1.

Les remarques précédentes quant aux daucussite peuvent s’appliquer ici aussi.
Les écarts (inférieurs) entre CE1 et CP sont ici plus marqués : 10 points pour les mots

grammaticaux, 4 points pour les mots lexicaux.

En compréhensionici, pour les deux classes, les réponses les plus pertinentes ont

été obtenues suite aux questions mettant en jeu les mots grammaticaux !

Contrairement au texte S, ou les réponses pertinentes étaient homogénes entre mots
grammaticaux et lexicaux (63% et 67%), ici, pour les CP, une forte performance sur les

motsgrammaticaux (86%) s’oppose a une moyenne pour les mots lexicaux (57%).
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Les résultats des CEL1 restent supérieurs a ceux des CP et du méme niveau que pour
le texte S.

-Premier bilan :
Ce premier temps n’est pas encore concluant.

Bien que I’on s’apercoive de différences entre les CE1 et les CP, du fait de leur
position dans D’apprentissage de la lecture, on ne peut rien conclure quant a

I’automatisation des mots grammaticaux par rapport aux mots lexicaux.

On peut quand méme dire que les CE1 ont moins de réussites sur les mots

grammaticaux que les CP.

La compréhension des textes est plus abordable pour les CE1 que pour les CP, mais

rien ne peut étre déduit en ce qui concerne les mots-outils.

Les CE1 semblent avoir mieux compris le texte S, les CP, le texte N.

Pour le deuxieme temps, il a été nécessaire de modifier la consigne : elle a sans
doute été trop dense pour ce premier temps, sans reformulation par les éleves, et surtout,
trop axée sur la tache de barrage de lettres : les éléves ont priorisé et focalisé leur attention
sur celd

De plus, la lecture préalable, offerte aux CP pour les aider, a faussé le travail a
suivre, elle a donc été supprimée pour le deuxieme test et les questions de compréhension

modifiées : une seule, précise, a la fois.
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2) Temps 2 : Le 14/12/2012 (CP) et le 20/12/2012 (CE1)

a) Protocole

Ce deuxiéme temps a été basé sur les mémes outils (tests de barrage de lettres),
matériaux (mots-outils et mots lexicaux homographes: SON, SOUS, VERS, TON,
ENTRE), corpus (2 textes : S et N), dispositif (avec méme ordre de passage pour chaque

éleve) et matériel que le premier.
Les gquestions de compréhension ont été les suivantes :

Texte S:

1) A qui est le jardin oU joue Sara ?

2) Ou est assis le chien ?

3) Que mangent les poules ?

4) Que fait la cloche de I'église ?

5) Qu'est-ce que sa mamie a donné a Sara ?

6) Ou va Sara avec sa maman ?
Texte N :

1) Que fait le nouvel éleve ?
2) Comment lui parle la maitresse ?
3) A qui est le manteau que la maitresse demande de poser ?

4) Ou doit s'asseoir Noé ?

-La nouvelle consigne :

CP:

« Je vais te donner 2 textes a lire.
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Tu commences par celui-la (texte S) en le lisant en entier, dans ta téte, pour bien

comprendre ce qui se passe et ensuite répondre a mes questions.

En méme temps que tu lis, tu barres lesde® que tu vois, ce n’est pas grave si tu en

oublies, I’important, c’est de bien comprendre ce qui est écrit. »

Méme consigne pour le texte N, apres le traitement des taches du texte S.

-Remarques / CP :

Ce deuxieme temps a rendu compte d’une lecture effective par tous les éléves et

non plus d’un simple repérage de lettres, méme si des obstacles persistent.

J’ai relevé des progrés chez tous les éléves, méme ceux qui étaient le plus en

difficultés lors du premier temps.

CE1: méme consigne que pour leB. Cai ajouté qu’ils devaient aller aussi vite qu’ils
pouvaient, sans faire de retour en arriere. (Je voulais ainsi éviter un repérage systématique

des lettres ciblées.)

Pour le deuxieme groupe de CEI1, non soumis aux questions de compréhension, j’ai
modifié en cours de test la consigne qui se limitait a barrer les lettres S ou N en lisant les
textes. En effet, en observant les deux premiers €leves, j’al compris qu’ils ne faisaient
qu’un simple repérage des lettres. J’ai donc mis en avant I’enjeu de la compréhension pour
les contraindre a vraiment lire les textes. Leur consigne a donc rejoint celle des autres CE1
et CP. d leur ai posé une question sur la fin de chaque texte dont le seul but, ici, était d’en
vérifier la lecture effective (Texte S: « Que fait Sara a la fin du texte ? » et Texte N
« Que dit la maitresse a Noé ? »). A une exception pres, les réponses a ces questions ont

été correctes.
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b) Présentation des résultats : réussites aux tests de barrage de lettres et réponses

pertinentes aux questions de compréhension

- TexteS/CPetCE1l:

Réussites ay Mots grammaticaux Mots lexicaux
test de barrage
de la lettre S SON | SOUS VERS | Total | SON | SOUS | VERS | Total
Eleves de CP
Temps 2
Eleve 1 Oui Oui Non 2/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 2 Oui Oui Non 2/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 3 Oui Oui Non 2/3 Oui Non Non 1/3
(seul £
s barré)
Eleve 4 Oui Oui Oui 3/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 5 Oui Oui Oui 3/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 6 Oui Oui Non 2/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 7 Oui Non Oui 2/3 Oui Oui Oui 3/3
(seul f'
s barré)
Eleve 8 Oui Oui Oui 3/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 9 Oui Oui Oui 3/3 Oui Oui Oui 3/3
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Eleve 10 Oui | Oui Non 2/3 Oui | Oui Oui 3/3
Total 10/10]| 9/10 5/10 | 24/30 | 10/10| 9/10 9/10 | 28/30
(80%) (93%)
Réussites ay Mots grammaticaux Mots lexicaux
test de barrage
de la lettre S
Eléves de CE1| SON | SOUS | VERS | Total | SON | SOUS | VERS | Total
Temps 2
Eleve 1 Oui Oui Oui 3/3 Oui Non Oui 2/3
(seul £
s barré)
Eleve 2 Non | Non Oui 1/3 Non | Non Oui 1/3
(seul
Zéme s
barré)
Eleve 3 Oui Non Non 1/3 Oui Oui Oui 3/3
(seul £
s barré)
Eleve 4 Non | Oui Oui 2/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 5 Oui Oui Oui 3/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 6 Oui Oui Oui 3/3 Oui Oui Oui 3/3
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Eleve 7 Oui QOui Oui 3/3 Oui Oui Oui 3/3

Eleve 8 Oui Oui Oui 3/3 Oui Oui Oui 3/3

Eleve 9 Oui QOui Oui 3/3 Oui Oui Oui 3/3

Eleve 10 Oui Oui Oui 3/3 Oui Oui Oui 3/3

Eleve 11 Oui QOui Non 2/3 Oui Oui Oui 3/3

Eleve 12 Oui Oui Oui 3/3 Oui Oui Oui 3/3

Eleve 13 Oui | Oui Oui 3/3 Non | Non Oui 1/3

Eleve 14 Oui | Oui Non 2/3 Oui | Oui Oui 3/3

Total 12/14| 12/14 11/14 | 35/42 | 12/14| 11/14 14/14 | 37/42
(83%) (88%)

Réponses Mots grammaticaux Mots lexicaux

pertinentes aux

questions del SON| SOUS| VERS | Total | SON| SOUS| VERS | Total

compréhension sur

le « texte S »

Eleves de CP

Temps 2

Eleve 1 Oui | Oui Oui 3/3 Oui | QOui Oui 3/3
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Eleve 2 Oui | Oui Non 2/3 Oui | Non Non 1/3

Eleve 3 Non | Non Non 0/3 Oui | Oui Oui 3/3

Eleve 4 Non | Non Oui 1/3 Oui | Non Non 1/3

Eleve 5 Non | Qui Oui 2/3 Oui | Oui Oui 3/3

Eleve 6 Non | Non Oui 1/3 Oui | Non Non 1/3

Eleve 7 Non | Non Oui 1/3 Oui | Non Non 1/3

Eleve 8 Oui | Non Oui 2/3 Oui | Non Oui 2/3

Eleve 9 Non | Non Oui 1/3 Oui | Non Non 1/3

Eleve 10 Non | Non Oui 1/3 Non | Oui Non 1/3

Total 3/10 | 3/10 |8/10 | 14/30|9/10 |4/10 |4/10 |17/30
(47%) (57%)

Réponses Mots grammaticaux Mots lexicaux

pertinentes aux

guestions de

compréhension sur SON | SOUS| VERS | Total | SON | SOUS| VERS | Total

le « texte S »

Eleves de CE1

Temps 2

Eleve 1 Non | Oui Oui 2/3 Oui | QOui Oui 3/3
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Eleve 2 Non | Oui Non 1/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eleve 3 Non | Oui Oui 2/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eleve 4 Non | Oui Oui 2/3 Non | Oui Oui 2/3
Eleve 5 Non | Oui Oui 2/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eleve 6 Non | Oui Oui 2/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eleve 7 Non | Oui Oui 2/3 Oui | Oui Oui 3/3
Total o7 |77 6/7 13/21 | 6/7 | 717 717 20/21
(62%) (95%)
- Texte N/CPetCE1l:
Réussites au test d(Mots grammaticaux | Mots lexicaux
barrage de la lettre N
Eléves de CP TON | ENTRE Total | TON | ENTRE Total
Temps 2
Eleve 1 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eleve 2 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eleve 3 Non | Oui 1/2 Non | Non 0/2
Eleve 4 Oui | Oui 2/2 Non | Oui 1/2
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Eleve 5 Oui | Oui 2/2 Non | Oui 1/2
Eléve 6 Oui | Non 1/2 Non | Oui 1/2
Eleve 7 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eléve 8 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 212
Eleve 9 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eléve 10 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Total 9/10 | 9/10 18/20 | 6/10 | 9/10 15/20
(90%) (75%)
Réussites au test d({ Mots grammaticaux | Mots lexicaux
barrage de la lettre N
Eleves de CE1
Temps 2 TON | ENTRE | | Total | TON | ENTRE | | Total
Eleve 1 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 212
Eléeve 2 Non | Non 0/2 Non | Non 0/2
Eléve 3 Non | Non 0/2 Oui | Oui 2/2
Eleve 4 Oui | Oui 212 Oui | Oui 2/2
Eleve 5 Oui | Oui 2/2 Non | Oui 1/2
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Eleve 6 Oui | Oui 2/2 Oui Oui 2/2
Eleve 7 Oui | Oui 2/2 Oui Oui 2/2
Eleve 8 Oui | Oui 2/2 Oui Non 1/2
Eleve 9 Oui | Oui 2/2 Oui Oui 2/2
Eleve 10 Oui | Non 1/2 Oui Oui 2/2
Eleve 11 Oui | Oui 2/2 Non | Oui 1/2
Eleve 12 Non | Oui 1/2 Oui | Oui 2/2
Eleve 13 Non | Non 0/2 Non | Non 0/2
Eleve 14 Non | Non 0/2 Oui Non 1/2
Total 9/14 | 9/14 18/28 | 10/14| 10/14 20/28
(64%) (71%)
Réponses pertinentes auj Mots grammaticaux | Mots lexicaux
guestions de compréhensiol
sur le « texte N » TON | ENTRE| | Total | TON | ENTRE| | Total
Eleves de CP
Temps 2
Eleve 1 Oui | Non 1/2 Oui | Non 1/2
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Eleve 2 Oui | Non 1/2 Oui | Oui 212

Eleve 3 Oui | Oui 2/2 Non | Qui 1/2

Eleve 4 Oui | Non 1/2 Oui | Oui 212

Eleve 5 Non | Non 0/2 Oui | Non 1/2

Eleve 6 Non | Oui 1/2 Non | Non 0/2

Eleve 7 Non | Non 0/2 Oui | Non 1/2

Eleve 8 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2

Eleve 9 Oui | Non 1/2 Oui | Non 1/2

Eleve 10 Oui | Non 1/2 Oui | Non 1/2

Total 7/10 | 3/10 10/20| 8/10 | 4/10 12/20
50% 60%

Réponses pertinenteg Mots grammaticaux | Mots lexicaux

aux guestions de

compréhension sur e

« texte N » TON|ENTRE | [ Total | TON|ENTRE | | Total

Eléves de CE1

Temps 2

Eleve 1 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
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Eléeve 2 Oui | Oui 2/2 Oui | Non 1/2
Eléeve 3 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 212
Eléeve 4 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 212
Eleve 5 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 212
Eléeve 6 Oui | Oui 2/2 Oui | Non 1/2
Eléve 7 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Total 7|77 14/14 | 7/7 | 517 12/14
(100%) (86%)

c) Analyse des résultats

-Texte S :

Sur ce deuxieme temps, on reléve plus de réussites sur les mots lexicaux que sur les

mots grammaticaux, en CP et en CE1.

Les taux de réussite sont assez homogenes, les CP se distinguent tout de méme avec

93% de réussites sur les mots lexicaux.

Cette fois, les CE1 ont plus de réussites que les CP sur les mots grammaticaux.

En compréhension : il y a de meilleures performances, pour les deux niveaux, sur

les réponses aux questions impliquant les mots lexicaux.

Les CE1 sont @au-dessus » des CP, ces derniers ayant des performances moyennes.
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-Texte N :
Ici, le bilan est plus mitigé :

En barrage de lettres, les CP ont mieux réussi sur les mots grammaticaux
(nettement), les CE1, sur les mots lexicaux : les CP traitent encore souvent les mots
grammaticaux comme les mots lexicaux, les CE1 avancent en automatisation et passent de
plus en plus vite sur les mots grammaticallx.n’ont eu que 64% de réussites sur ces

derniers, ce qui donne un écart de 26 points avec les CP !

En compréhension : les CP sont plus pertinents dans leurs réponses aux questions
sur les mots lexicaux, poues CEl, c’est I'inverse ! La compréhension globale est

meilleure chez les CEL1.

I n’y a, a priori, pas de lien entre barrage de lettres et compréhension.

-Deuxiéme bhilan :

Les résultats obtenus suite au traitement du texte S vont dans le sens de mon
hypothese de départ : les motsils sont plus vite regardés que les mots lexicaux, d’ou

plus d’oublis lors du test de barrage de lettres.

La compréhension est meilleure lorsque des mots lexicaux sont impliqués : ils sont

plus regardés et apportent plus d’informations sémantiques sur le texte.

Mais les résultats du texte N viennent perturber ces premiéres conclusions. Les
mots-outils donnent aussi des indications utiles a la compréhension du texte (100% de
réponses pertinentes pour les CE1l sur les questions mettant en jeu les mots

grammaticau).

Un troisieme temps, sur le méme dale que les deux premiers, s’avére donc bien

utile pour avancer dans notre recherche.
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3) Temps 3 : Le 7/02/2013 (CP) et le 15/02/2013 (CE1)

a) Protocole

Ce troisieme temps se présesidln les mémes modalités que précédemment. J’ai
juste modifié le corpus de textes pour les Chdlles ai enrichis en intercalant d’autres
phrases aux phrases-test déja existantes, afin de contraindre davantage les éléves a se
concentrer sur le contenliun vrai texte et se rapprocher ainsi au mieux des conditions
normales de lecture. J’espérais ainsi que leur attention fit moins dirigée (faussée) vers la
tache de barrage de lettres. Les questions de compréhension sont restées identiques a celles

des preniers temps. Cela m’a paru plus difficile a proposer aux CP.

Texte S:

Sara joue dans son jardin avec ses animaux.

Dans le ciel, le soleil brille, il fait chaud.

Le chien est assis sous l'arbre. Il préfere rester a l'ombre.

Le chat regarde les poules qui mangent des vers de ferre. Deux poules se
disputent le méme ver ! Le chat se met a les poursuivre, que c'est amusant !

Soudain, Sara entend le son de la cloche de I'église : c'est I'heure du goliter !
Elle rentre dans sa maison et retrouve sa famille.

Sa mamie lui donne des sous pour acheter une sucette. Elle a I'autorisation d'y
aller aprés son goliter.

Sara va vers le magasin avec sa maman. La-bas, il y a toute sorte de bonbons.
Quelle sucette va-t-elle choisir : celle a la fraise ou a la cerise ?
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Texte N :

Un nouvel éléve entre dans la classe. Il s'appelle Noé et vient d'emménager
dans le village avec sa famille.

La mditresse lui parle sur un fon gentil. Elle lui souhaite la bienvenue et lui
présente ses nouveaux camarades de classe.

Elle dit: «bonjour, Noé, pose fon manteau. Assis-toi entre Antoine et
Louna. »

Maintenant, la legon peut commencer.

b) Présentation des résultats : réussites aux tests de barrage de lettres et réponses

pertinentes aux guestions de compréhension

- TexteS/CPetCE1:

Réussites au test d¢ Mots grammaticaux Mots lexicaux
barrage de la lettre

S SON | SOUS| VERS | Total | SON | SOUS| VERS | Total
Eléves de CP
Temps 3
Eleve 1 ABS | ABS ABS ABS | ABS | ABS | ABS ABS
Eleve 2 Oui | Non Non 1/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eleve 3 Oui | Oui Oui 3/3 Oui | Non Non 1/3
Eleve 4 Oui | Oui Oui 3/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eleve 5 Oui | Oui Oui 3/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eleve 6 Oui | Oui Non 2/3 Non | Oui Non 1/3
Eleve 7 Oui | Oui Oui 3/3 Oui | QOui Oui 3/3
Eleve 8 Non | Non Oui 1/3 Oui | QOui Oui 3/3
Eleve 9 Oui | Oui Non 2/3 Oui | QOui Non 2/3
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Eleve 10 Oui | Oui Non 2/3 Oui | Oui Oui 3/3
Total 8/9 |7/9 5/9 20/27 | 8/9 | 8/9 6/9 22/27
(74%) (81%)
Réussites au tes| Mots grammaticaux Mots lexicaux
de barrage de la
lettre S
Eléves de CE1 | SON | SOUS| VERS | Total | SON | SOUS VERS | Total
Temps 3
Eleve 1 Oui Oui Oui 3/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 2 Non | Non Non 0/3 Non | Non Non 0/3
(seul
2émeS
barré)
Eleve 3 Oui Oui Non 2/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 4 Oui Oui Oui 3/3 Oui Non Oui 2/3
Eleve 5 Oui Oui Oui 3/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 6 Oui Oui Oui 3/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 7 Oui Oui Oui 3/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 8 Oui Oui Oui 3/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 9 Oui Oui Non 2/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 10 Oui Oui Oui 3/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 11 Non | Oui Oui 2/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 12 Oui Oui Oui 3/3 Oui Oui Oui 3/3
Eléeve 13 Oui Non Non 1/3 Non | Oui Oui 2/3
Eleve 14 Oui Oui Non 2/3 Oui Oui Oui 3/3
Total 12/14| 12/14 | 9/14 33/42 | 12/14| 12/14 13/14 | 37/42
(78%) (88%)
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Réponses Mots grammaticaux Mots lexicaux

pertinentes aux

questions de SON | SOUS| VERS | Total | SON | SOUS| VERS | Total

compréhension sur

le « texte S »

Eléeves de CP

Temps 3

Eléve 1 ABS | ABS |ABS |ABS |ABS |ABS |ABS | ABS

Eléeve 2 Oui | Oui Oui 3/3 Oui | Oui Oui 3/3

Eléve 3 Non | Qui Oui 2/3 Oui | Oui Oui 3/3

Eléeve 4 Non | Non Non 0/3 Oui | Oui Non 2/3

Eléeve 5 Non | Qui Oui 2/3 Oui | Oui Oui 3/3

Eléve 6 Non | Qui Oui 2/3 Oui | Non Non 1/3

Eleve 7 Non | Oui Oui 2/3 Oui | Non Non 1/3

Eleve 8 Non | Oui Oui 2/3 Oui | QOui Oui 3/3

Eleve 9 Oui | Non Non 1/3 Oui | Non Non 1/3

Eleve 10 Non | Non Oui 1/3 Oui | Oui Oui 3/3

Total 2/9 | 6/9 7/9 15/27 | 9/9 | 6/9 5/9 20/27
(55%) (74%)

Réponses Mots grammaticaux Mots lexicaux

pertinentes aux

guestions de

sur le « texte S »

Eleves de CE1

Temps 3

Eléeve 1 Non | Oui Oui 2/3 Oui | QOui Oui 3/3

Eléeve 2 Oui | Oui Oui 3/3 Oui | QOui Oui 3/3
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Eléve 3 Non | Oui Oui 2/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eléeve 4 Non | Oui Oui 2/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eléve 5 Oui | Oui Oui 3/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eleve 6 Non | Oui Oui 2/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eleve 7 Non | Oui Oui 2/3 Oui | Oui Oui 3/3
Total 207 | 717 717 16/21 | 7/7 | 717 717 21/21
(76%) (100%)

- Texte N/CPetCE1l:

Réussites au test de
barrage de la lettre N

Mots grammaticaux

Mots lexicaux

Eléves de CP TON | ENTRE| | Total | TON | ENTRE| | Total
Temps 3
Eleve 1 ABS | ABS ABS | ABS | ABS ABS
Eléve 2 Non | Non 0/2 Oui | Oui 2/2
Eléve 3 Non | Oui 1/2 Non | Oui 1/2
Eléeve 4 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eléve 5 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eléve 6 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eléeve 7 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eléve 8 Non | Oui 1/2 Non | Oui 1/2
Eléve 9 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eléve 10 Non | Oui 1/2 Oui | Oui 2/2
Total 5/9 |8/9 13/18 | 7/9 | 9/9 16/18
(72%) (89%)
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Réussites au test de
barrage de la lettre N
Eleves de CE1

Mots grammaticaux

Mots lexicaux

Temps 3 TON [ENTRE | [Total | TON [ENTRE | [ Total
Eléeve 1 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 212
Eléve 2 Non | Non 0/2 Non | Non 0/2
Eléve 3 Oui | Oui 2/2 Oui | Non 1/2
Eleve 4 Non | Non 0/2 Non | Oui 1/2
Eléve 5 Non | Oui 1/2 Oui | Oui 2/2
Eléeve 6 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 212
Eleve 7 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 212
Eléeve 8 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 212
Eléeve 9 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 212
Eleve 10 Oui | Oui 2/2 Non | Oui 1/2
Eléve 11 Non | Oui 1/2 Oui | Oui 212
Eleve 12 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 212
Eléve 13 Non | Non 0/2 Non | Non 0/2
Eléve 14 Oui | Non 1/2 Oui | Non 1/2
Total 9/14 | 10/14 19/28 | 10/14| 10/14 20/28
(68%) (71%)
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Réponses pertinentes aux
guestions de compréhension

Mots grammaticaux

Mots lexicaux

sur le « texte N » TON | ENTRE Total | TON | ENTRE Total
Eleves de CP
Temps 3
Eleve 1 ABS | ABS ABS | ABS | ABS ABS
Eleve 2 Oui | Non 1/2 Oui | Oui 2/2
Eleve 3 Oui | Oui 2/2 | Oui | Oui 2/2
Eleve 4 Oui | Non 1/2 Oui | Non 1/2
Eleve 5 Non | Non 0/2 Oui | Non 1/2
Eleve 6 Non | Qui 1/2 Non | Non 0/2
Eleve 7 Oui | Non 1/2 Oui | Non 1/2
Eleve 8 Non | Non 0/2 Oui | Non 1/2
Eleve 9 Oui | Oui 2/2 Oui | Non 1/2
Eleve 10 Oui | Non 1/2 Oui | Oui 2/2
Total 6/9 | 3/9 9/18 | 8/9 |3/9 11/18
50% 61%

Réponses pertinentes Mots grammaticaux Mots lexicaux
aux questions de

compréhension sur le

« texte N » TON | ENTRE | | Total | TON |ENTRE | | Total
Eleves de CE1

Temps 3

Eleve 1 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eleve 2 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eleve 3 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eleve 4 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eleve 5 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2

69




Eleve 6 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2

Eleve 7 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Total 717 717 14/14 | 717 717 14/14
(100%) (100%)

c) Analyse des résultats

- TexteS:

Pour les CP comme les CE1, on note une meilleure réussite dans la tache de barrage
de lettres pour les mots lexicaux : 81% contre 74% pour les mots grammaticaux chez les
CP et 88% contre 78% pour les CE1.

Entre CP et CE1, les taux de réussites sont assez proches et on s’étonne méme que

ceux obtenus par les CE1 sur les mots grammaticaux soient supérieurs a ceux des CP.

La compréhension est meilleure, pour les deux niveaux, quand des mots lexicaux
sont impliqués : 74% de réponses pertinentes contre 55% quand les questions concernent

des mots grammaticaux chez les CP et 100% de bonnes réponses contre 76% pour les CE1.

La encore la compréhension est globalement meilleure chez les CE1 malgré 1’allongement

des textes du corpus.

- Texte N:

Le constat est le méme pour ce texte : il y a plus de réussites sur les mots lexicaux
que sur les mots grammaticaux quand il s’agit d’y barrer la lettre N : 89% contre 72% chez
les CP ; 71% contre 68% pour les CEL1.

On note ici que les CE1 ont eu moins de réussites sur les mots grammaticaux que
les CP.
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Les réponses pertinentes en compréhension de phrases sont plus nhombreuses, pour

les éléves de CP, quand ces dernieres contiennent des mots lexicaux : 61% contre 50%.

Pou les ¢éleves de CEl, les réponses données sont toutes justes, qu’elles impliquent « ton »

et « entre » en tant que mot grammatical ou lexical.

lIs se démarquent a nouveau des CP sur le plan de la compréhension de phrases.

- Troisiéeme bilan :

Les résultats de ce troisieme temps vont dans le sens de ce que je cherche a
démontrer. au fil de I’apprentissage de la lecture, les mots grammaticaux, mots-outils, sont
plus vite regardés que les mots lexicaux, pourtant homographes. On remarque que ces
derniers susaiht plus d’attention du lecteur et que la compréhension de la phrase est

bonne, alors que la lecture des mots grammaticaux s’automatise.

Par rapport au deuxieme tempsn note maintenant une diminution du taux de
réussites dans la tadche de barrage de lettres sur mots grammaticaux pour les CP et CE1 sur
le texte S, uniquement pour les CP sur le texte N (le taux des CE1 est Iégérement supérieur

a celui qu’ils avaient obtenu au temps 2). L automatisation est en route...

Pour le texte S, la compréhension estlla@e pour les deux classes, qu’il s’agisse
de mots grammaticaux ou lexicaux. Pour le texte N, elle est identique au temps précédent
sur les mots grammaticaux, et en amélioration sur les mots lexicaux, et ce pour les deux

classes.
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4) Temps 4 : Le 15/04/2013 (CP) et le 19/04/2013 (CE1)

a) Protocole

Pour compenser les difficultés de mise en raletd’expérimentation, j’ai décidé
d’effectuer un temps supplémentaire aupreés du méme publi¢l s’est déroulé dans les

mémes conditions que le troisieme temps.

En voici les résultats :

b) Présentation des résultats : réussites aux tests de barrage de lettres et réponses

pertinentes aux questions de compréhension

- Texte S/CPetCE1l:

Réussites au test| Mots grammaticaux Mots lexicaux
de barrage de la
lettre S SON | SOUS| VERS | Total | SON | SOUS| VERS | Total

Eleves de CP
Temps 4
Eleve 1 Oui Oui Oui 3/3 Oui Non Oui 2/3
Eleve 2 Oui Oui Non 2/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 3 Oui Oui Non 2/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 4 Oui Oui Oui 3/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 5 Oui Oui Non 2/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 6 Oui Oui Non 2/3 Oui Oui Non 2/3
Eleve 7 Oui Oui Oui 3/3 Oui Oui Oui 3/3
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Eleve 8 Oui | Non | Oui 2/13 Oui | Oui Non | 2/3
Eleve 9 Oui | Oui Oui 3/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eléeve 10 Oui | Oui Oui 3/3 Oui | Oui Oui 3/3
Total 10/10{ 9/10 |6/10 |25/30|10/10|9/10 |8/10 |27/30
(83%) (90%)

Réussites au test
de barrage de la
lettre S

Mots grammaticaux

Mots lexicaux

Eldves de CE1 | SON [ SOUS| VERS | Total | SON [ SOUS| VERS | Total
Temps 4

Eleve 1 Oui | Oui Oui 3/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eleve 2 Non | Non | Oui 13 Non | Non | Oui 13
Eléve 3 Oui | Oui Non | 2/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eleve 4 Oui | Oui Oui 3/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eleve 5 Oui | Oui Oui 3/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eléve 6 Oui | Oui Oui 3/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eléeve 7 Oui | Oui Oui 3/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eléve 8 Oui | Oui Oui 3/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eléve 9 Oui | Oui Non | 2/3 Oui | Oui Non | 2/3
Eléve 10 Oui | Oui Oui 3/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eleve 11 Oui | Oui Oui 3/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eleve 12 Oui | Oui Oui 3/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eleve 13 ABS |ABS |ABS |* ABS |ABS |ABS |*
Eleve 14 Oui | Oui Oui 3/3 Oui | Oui Oui 3/3
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Total 12/13| 12/13 | 11/13 | 35/39 | 12/13| 12/13 | 12/13 | 36/39
(90%) (92%)
Réponses Mots grammaticaux Mots lexicaux
pertinentes aux
questions de SON | SOUS| VERS | Total | SON | SOUS| VERS | Total
compréhension
sur le « texte S »
Eleves de CP
Temps 4
Eleve 1 Non | Oui Oui 2/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 2 Oui | Oui Oui 3/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 3 Oui | Non Oui 2/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 4 Oui | Oui Oui 3/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 5 Non | Oui Oui 2/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 6 Non | Oui Oui 2/3 Oui Non Oui 2/3
Eleve 7 Non | Oui Oui 2/3 Oui Non Non 1/3
Eleve 8 Non | Oui Oui 2/3 Oui Oui Oui 3/3
Eleve 9 Oui | Non Non 1/3 Oui Non Non 1/3
Eleve 10 Non | Oui Oui 2/3 Oui Oui Non 2/3
Total 4/10 | 8/20 |9/10 |21/30 |10/10|7/10 |7/10 | 24/30
(70%) (80%)
Réponses Mots grammaticaux Mots lexicaux

pertinentes aux
guestions de

compréhension sur SON | SOUS| VERS | Total | SON | SOUS| VERS | Total
le « texte S »

Eléves de CE1

Temps 4

Eleve 1 Oui Oui Oui 3/3 Oui Oui Oui 3/3
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Eléve 2 Oui | Oui Oui 3/3 Non | Oui Oui 2/3
Eléve 3 Non | Oui Non | 1/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eléeve 4 Oui | Oui Oui 3/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eleve 5 Oui | Oui Oui 3/3 Oui | Oui Oui 3/3
Eleve 6 Non | Oui Oui 2/13 Oui | Oui Oui 3/3
Eleve 7 Non | Oui Oui 2/3 Oui | Oui Oui 3/3
Total a/7 717 6/7 17/21 | 6/7 717 717 20/21
(81%) (95%)
- Texte N/CPetCE1l:
Réussites au test de Mots grammaticaux Mots lexicaux
barrage de la lettre N
Eléves de CP TON[ENTRE]| [ Total | TON|ENTRE] [ Total
Temps 4
Eléve 1 Non | Oui 1/2 Oui | Oui 2/2
Eléve 2 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eléve 3 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 212
Eléeve 4 Non | Oui 1/2 Oui | Non 1/2
Eléve 5 Oui | Non 1/2 Oui | Oui 2/2
Eléve 6 Oui | Oui 2/2 Oui | Non 1/2
Eléeve 7 Non | Oui 1/2 Non | Oui 1/2
Eléve 8 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eléve 9 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eléve 10 Oui | Non 1/2 Oui | Non 1/2
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Total

7/10

8/10

15/20
(75%)

9/10

7/10

16/20
(80%)

Reéussites au test de Mots grammaticaux Mots lexicaux
barrage de la lettre N
Eleves de CE1
Temps 4 TON | ENTRE | | Total | TON | ENTRE | | Total
Eleve 1 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eleve 2 Non | Non 0/2 Oui | Non 1/2
Eleve 3 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eleve 4 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eleve 5 Oui | Non 1/2 Non | Oui 1/2
Eleve 6 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eleve 7 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eleve 8 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eleve 9 Non | Oui 1/2 Oui | Oui 2/2
Eleve 10 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eleve 11 Oui | Non 1/2 Oui | Oui 2/2
Eleve 12 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eléve 13 ABS | ABS * ABS | ABS *
Eleve 14 Oui | Oui 2/2 Non | Oui 1/2
Total 11/13| 10/13 21/26 | 11/13| 12/13 23/26
(81%) (88%)
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Réponses pertinentes aux | Mots grammaticaux Mots lexicaux

guestions de

« texte N »

Eleves de CP

Temps 4

Eleve 1 Oui | QOui 2/2 Oui Oui 2/2

Eleve 2 Oui | QOui 2/2 Oui Non 1/2

Eleve 3 Oui | Oui 2/2 Oui Oui 2/2

Eleve 4 Oui | Non 1/2 Oui Non 1/2

Eleve 5 Oui | Oui 2/2 Oui Oui 2/2

Eleve 6 Non | Oui 1/2 Oui Non 1/2

Eleve 7 Oui | Oui 2/2 Oui Non 1/2

Eleve 8 Non | Oui 1/2 Oui Oui 2/2

Eleve 9 Oui | Oui 2/2 Oui Non 1/2

Eleve 10 Oui | Oui 2/2 Oui Oui 2/2

Total 8/10 | 9/10 17/20 | 10/10| 5/10 15/20
(85%) (75%)

Réponses pertinentes Mots grammaticaux Mots lexicaux
aux questions de

compréhension sur le

Eleves de CE1

Temps 4

Eleve 1 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eleve 2 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eleve 3 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
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Eléeve 4 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 212
Eleve 5 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 212
Eléve 6 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 212
Eléeve 7 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 212
Total 717 717 14/14 | 717 717 14/14
(100%) (100%)

c) Analyse des résultats

- TexteS:

On note, pour les CP et CE1, une meilleure réussite dans le barrage des lettres sur
les mots lexicaux : 90% contre 83% pour les mots grammaticaux (CP) et 92% contre 90%
(CE1).

En compréhension, les résultats sont meilleurs concernant les mots lexicaux aussi
CP: 80% de réponses pertinentes contre 70% ; CE1 : 95% contre 81%.

Ce quatrieme temps confirme les résultats du troisieme.

- Texte N:

Pour le test de barrage de lettres, on constate le méme phénoméne : en CP : 80% de
réussites sur les mots lexicaux contre 75% pour les mots grammaticaux ; CE1 : 88% contre
81%.

En compréhension, les résultats des CP montrent, cette fois, une suprématie des

mots grammaticaux sur les mots lexicaux (85% contre 75%).

Les CE1l ont parfaitement répondu aux questions impliqguant mots grammaticaux et

lexicaux (100% de réponses pertinentes dans les deux cas).
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- Quatrieme bilan :

Les éleves ont bien avancé dans leur apprentissage de la lecture et sont familiers

avec les tests proposes.

Par rapport au troisieme temps, on note une augmentation générale des taux de
réussites sur les mots grammaticaux (pour les deux textes et les deux classes) mais ils

restent toujours inférieurs a ceux concernant les mots lexicaux.

On remarque, pour les deux textes, que les CE1, cette fois, ont plus de réussites sur les

mots grammaticaux que les CP.

En compréhension, le nombre de réponses pertinentes impliquant des mots
grammaticaux augmente (pour les deux textes et les deux classes) et reste inférieur a celui
des réponses justes concernant les mots lexicaux sauf dans powakes CP, sur le texte
N.

Les CE1 confirment, pour les deux textes, leur avance sur les CP en compréhension de

phrases.
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Il. Bilan de ’expérimentation

1) Présentation de I’ensemble des résultats obtenus sur les quatre temps

Réussites aux CP CE1

tests de barrage

de lettres Texte S Texte N Texte S Texte N
Mots-cibles Gram | Lex Gram | Lex Gram | Lex Gram | Lex
Temps 1 80% |77% |89% [83% |76% |74% |78.5% |78.5%
Temps 2 80% |93% [90% [75% [83% |88% [64% |71%
Temps 3 74% |81% |72% [89% [78% |88% [68% |71%
Temps 4 83% |90% |75% |80% |[90% |92% |81% |88%
Réponses CP CEl

pertinentes aux

questions de Texte S Texte N Texte S Texte N
compréhension

Mots-cibles Gram | Lex Gram | Lex Gram | Lex Gram | Lex
Temps 1 63% |[67% |[86% |57% |81% |95% |93% |78%
Temps 2 47% | 57% |50% |60% |62% |95% |100% | 86%
Temps 3 55% | 74% |50% |61% |76% |100% |2100% | 100%
Temps 4 70% |80% |85% |75% [81% |[95% |100% | 100%
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2) Bilan des résultats de la tAche de barrage de lettres sur les quatre temps

a) Pourles CP:

Sur les quatre temps, on constate que les taux de réussites sur mots grammaticaux,
chez les CP, ont toujours été supérieurs, pour le texte S, a 74% (temps 1 et en§io,
3 :74%, temps 4 : 83%).

Pour le texte N : ils ont toujours été supérieurs a 72% (temps 1: 89%, temps 2 : 90%,
temps 3 : 72%,temps 4 : 75%).

Pour les CP, le temps 3 a été le plus significatif dans la visualisation du processus
d’automatisation : on y voit des progrés dans le traitement des mots grammaticaux : moins

de réussites dans la tiche de barrage de lettres montrent qu’ils sont plus vite fixés.

En paralléle, les taux de réussites sur mots lexicaux ont toujours été supérieurs
pour le texte S, a 77% (temps 1 : 77%, temps 2 : 93%, temps 3 : 81%, temps 4 : 90%).

Pour le texte N : ils ont toujours été supérieurs a 75% (temps 1: 83%, temps 2 : 75%,
temps 3 : 89%, temps 4 : 80%).

Les taux entre mots grammaticaux et lexicaux sont proches.

b) Pourles CE1:

Sur les quatre temps, on constate que les taux de réussites sur mots grammaticaux,
chez les CEL, ont toujours été supérieurs, pour le texte S, a 76% (temps 1 : 76%,:temps 2
83%, temps 3 : 78%, temps 4 : 90%).

Pour le texte N : ils ont toujours été supérieurs a 64% (temps 1: 78.5%, temps 2 : 64%,
temps 3 : 68%, temps 4 : 81%).

L’évolution des progrés du temps 1 a 3 est ici moins marquée, surtout pour le texte S.
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En paralléle, les taux de réussites sur mots lexicaux ont toujours été supérieurs,
pour le texte S, & 74% (temps 1 : 74%, temps 2 : 88%, temps 3 : 88%, temps 4 : 92%).

Pour le texte N : ils ont toujours été supérieurs a 71% (temps 1: 78.5%, temps 2 : 71%,
temps 3 : 71%, temps 4 : 88%).

Les taux entre mots grammaticaux et lexicaux sont ici aussi assez proches.

Ce bilan nous montre les progres faits par les éléves des deux classes, tout au long
de notre étude, dans 1’automatisation de leur lecture. Les taux proches de réussites dans les

tests de barrage de lettres montrent qu’elle est encore en cours d’acquisition.

3) Bilan des résultats en compréhension sur les quatre temps

a) Pourles CP:

L’évolution sur les quatre temps du taux de réponses pertinentes sur mots

grammaticaux est la suivante :
Texte S:temps 1 : 63%, temps 2 : 47%, temps 3 : 55%, temps 4 : 70%.
Texte N : temps 1 : 86%, temps 2 : 50%, temps 3 : 50%, temps 4 : 85%.

Le temps 3, qui correspondait au taux minimum de réussites sur la tdche de barrage de
lettres sur mots grammaticaux, montre ici des performances moyennes en compréhension,
sur les deux textes. A I’'inverse, les meilleures performances de compréhension (temps 4

pour le texte S et temps 1 pour le texte Myrrespondent aux taux les plus éleves de
réussites en barrage de lettres. On pourrait en déduire que la compréhension est meilleure

guand le mot est fixé plus attentivement.
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Sur mots lexicaux :
Texte S:temps 1 : 67%, temps 2 : 57%, temps 3 : 74%, temps 4 : 80%.
Texte N: temps 1 : 57%, temps 2 : 60%, temps 3 : 61%, temps 4 : 75%.

Ici, les meilleures performances sont obtenues sur le temps 4. En tadche de barrage de
lettres, cela ne correspond pas aux meilleures performances relevéessaie t@tude.

Les performances en compréhension sont ici liées a un autre phénoméne.

b) Pourles CE1 :

L’évolution sur les quatre temps du taux de réponses pertinentes sur mots grammaticaux

est la suivante :
Texte S : temps 181%, temps 2 : 62%, temps 3 : 76%, temps 4 : 81%.
Texte N : temps 1 : 93%, temps 2 : 100%, temps 3 : 100%, temps 4 : 100%.

Ici, les meilleures performances en compréhension correspondent, pour le texte S (temps 1
et 4), a des taux de réussites opposes dans la tache de barrage de lettre (le plus faible et le
plus élevé de 1’étude) ! Pour le texte N, sur les trois derniers tenipsn est de méme...

Cela ne nous permet pas de conclure sur I’existence d’un lien entre les deux taches

(fixation du mot et compréhension).

Les résultats en compréhension sont homogenes sur la durée de 1’étude, il en est de méme

pour ceux concernant les mots lexicaux :

Sur mots lexicaux

Texte S :temps 1 : 95%, temps 2 : 95%, temps 3 : 100%, temps 4 : 95%.
Texte N : temps 1 : 78%, temps 2 : 86%, temps 3 : 100%, temps 4 : 100%.

Ici non plus, on ne note pas de lien évident entre les performances en compréhension
(meilleures sur le temps 3, pour le texte S, et sur les temps 3 et 4 pour le texte N) et celles

dans la tdche de barrage de lettres.
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Ce bilan nous montrgu’au fil des temps d’expérimentation les mots lexicaux engendrent
une meilleure compréhension que les mots grammaticaux : la compréhension est liée a la

classe grammaticale a laquelle le mot fixé appartient.
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[1l.Expérimentation complémentaire

1) Protocole

Profitant de mon stage en école élémentaire, en fwiildécidé de proposer les tests de

mon étude a des éléves de CM1 (au nombre de 12) et CM2 (12 également)

Je voulais me rendre compte du niveau d’automatisation et de compréhension en lecture en
fin de cycle 3, en comparant les performances de ces éleves de cour moyen deselles
CE1, au moins sur un tempbai pris pour référence les derniéres données collectées

aupres des CE1, a la méme période (temps 4 en auvril).

Par manque de temp&ijlimité le test au texte impliquant la lettre N, sous la méme forme
que celle proposée aux CE1, avec la méme consigne de barrage de lettres et les mémes

guestions de compréhension.

2) Présentation des résultats : réussites au test de barrage de la lettre N et réponses

pertinentes aux guestions de compréhension

Réussites au test de Mots grammaticaux Mots lexicaux
barrage de la lettre N
Eléves de CM1

TON | ENTRE Total | TON | ENTRE Total

Eleve 1 Oui | Oui 2/2 Non | Oui 1/2
Eleve 2 Oui | Non 1/2 Oui | Non 1/2
Eleve 3 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
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Eléeve 4 Non | Non 0/2 Non | Oui 1/2
Eleve 5 Non | Oui 1/2 Oui | Oui 212
Eléve 6 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 212
Eléeve 7 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 212
Eléve 8 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 212
Eléve 9 Non | Oui 1/2 Oui | Oui 212
Eléve 10 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 212
Eleve 11 Non | Oui 1/2 Non | Oui 1/2
Eléve 12 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Total 8/12 | 10/12 18/24 | 9/12 | 11/12 20/24
(75%) (83%)

Réussites au test de
barrage de la lettre N
Eleves de CM2

Mots grammaticaux

Mots lexicaux

TON | ENTRE Total | TON | ENTRE Total
Eléve 1 Non | Oui 1/2 Oui | Oui 212
Eléeve 2 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 212
Eléve 3 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eleve 4 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eléve 5 Non | Oui 1/2 Oui | Oui 2/2
Eléve 6 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eleve 7 Non | Oui 1/2 Oui | Oui 2/2
Eléve 8 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eléve 9 Non | Oui 1/2 Non | Oui 1/2
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Eléve 10 Oui | Oui 2/2 | Oui | Oui 212
Eléve 11 Oui | Oui 2/2 | Oui | Oui 212
Eléve 12 Oui | Oui 2/2 | Oui | Oui 212
Total 8/12 | 12/12 20/24 | 11/12| 12/12 23/24
(83%) (96%)

Réponses pertinente:
Texte N
Eléves de CM1

Mots grammaticaux

Mots lexicaux

TON | ENTRE Total | TON | ENTRE Total

Eleve 1 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eléeve 2 Oui | Oui 212 Oui | Oui 212
Eléve 3 Non | Oui 1/2 Oui | Oui 212
Eléve 4 Oui | Non 1/2 Non | Non 0/2
Eleve 5 Non | Non 0/2 Non | Non 0/2
Eléeve 6 Oui | Oui 212 Oui | Oui 212
Eleve 7 Oui | Oui 212 Oui | Oui 212
Eléve 8 Non | Oui 1/2 Oui | Oui 212
Eléve 9 Non | Oui 1/2 Oui | Oui 2/2
Eléve 10 Non | Non 0/2 Non | Non 0/2
Eléve 11 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Eléve 12 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 2/2
Total 7/12 | 9/12 16/24 | 9/12 | 9/12 18/24

(67%) (75%)
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Réponses pertinentes
Texte N
Eléeves de CM2

Mots grammaticaux

Mots lexicaux

TON | ENTRE Total | TON | ENTRE Total
Eléeve 1 Non | Oui 1/2 Oui | Oui 212
Eléeve 2 Non | Oui 1/2 Oui | Oui 212
Eléeve 3 Non | Oui 1/2 Oui | Oui 212
Eléeve 4 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 212
Eléve 5 Oui | Oui 212 Oui | Oui 212
Eléve 6 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 212
Eléve 7 Oui | Oui 2/2 Oui | Oui 212
Eléve 8 Non | Oui 1/2 Oui | Oui 212
Eléve 9 Non | Oui 1/2 Oui | Oui 212
Eléve 10 Non | Oui 1/2 Oui | Oui 212
Eleve 11 Oui | Oui 212 Oui | Oui 212
Eléve 12 Non | Oui 1/2 Oui | Oui 212
Total 5/12 | 12/12 17/24 | 12/12| 12/12 24/24

(71%) (100%)

3) Analyse des résultats

En un seul temps, on constate des réussites plus nombreuses sur mots lexicaux par
rapport aux mots grammaticaux en barrage de lettres (CM1 : 83% contre 75% ; CM2 : 96%
contre 83%) et en compréhension (CM1 : 75% contre 67% ; CM2 : 100% contre 71%).

Cela confirme qu’au fil des années de pratique de la lecture, les mots grammaticaux ont

tendance a étre passés plus vite que les mots lexicaux et que ces derniers apportent plus
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d’informations sémantiques au lecteur. Le gain en temps et attention obtenu sur les mots-
outils permet de se concentrer sur les mots lexicaux et d’accéder plus facilement aux

données sémantiques qu’ils génerent.

Le constat est ici immédiat ; pour les CE1, la méme conclusion sur la tache de barrage de
la lettre N n’estintervenue qu’apres le deuxiéme temps et, en compréhensior]le ne s’est

pas vraiment vérifiée, puisque, apres les deux premiers temps, ou les phrases contenant des
mots grammaticaux généraient de meilleures réponses aux questions, on a été confronté a

une égalité de performances.

On s’étonne toutefois que les taux de réussites en barrage de lettres (N) sur mots
grammaticaux ne soient pas forcément tres éloignés de celui des CE1 (81% sur le temps 4),
surtout pour les CM2 qui le dépassent (83%) ! On pourrait en $ifeindre, en fin de
cycle 3, a des pourcentages nettement inférieurs, en tout cas dans le traitement des mots-

outils en lecture...

Cela vient peut-étre du fait que le test est présenté pour la premiére fois aux CM et que la
consigne de barrage de lettres, malgré 1’enjeu présenté de la compréhension, attire

’attention inévitablement sur la cible.

On note cependant chez les CM2 un plus gros écart que chez les CM1 (et les CE1)
dans le traitement des mots grammaticaux par rapport aux mots lexicaux, en tache de
barrage de lettres (écart de 13 points entre le taux de réussites sur mots grammaticaux et
celui sur mots lexicaux chez les CM2, de 8 points pour les CM1). Le traitement différencié
marque une certaine expertise dans la lecture, les mots (homographes) ne sont pas

confondus et générent des procédures spécifiques.

Ainsi, les CM2 sont plus attentifs que les CM1 (et CE1) aux mots lexicaux et leur

compréhension est meilleure.
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IV.Conclusion générale

Les nombreuses données recueillies fournissent beaucoup d’informations que 1’on
pourrait encore analyser sous différents angles (par exemple, comparer le traitement des
mots grammaticaux selon leur classe grammaticale : préposition, déterminant ou selon leur

fréquence...).

Pour notre problématique, cette étude longitudinale nous a permis de vérifier que
I’attention du lecteur, méme débutant, était surtout portée sur les mots lexicaux. Les mots
grammaticaux ont généré moins de réussites aux tests de barrage de lettres, ce qui prouve
qu’ils sont plus vite regardés que les mots lexicaux. Cela nous permet de conclure que les
mots grammaticaux font gagner du temps en lecture et engendrent un moindre colt en

attention.

Cela s’est confirmé au fil de 1’année pour les CP (dés le temps 2 pour le texte S ; temps 3

pour le texte N). APrés des approximations sur le temps 1, cela s’est vérifié
systématiquement chez les CE1, pour les deux textes. On note donc une différence entre
les deux classes qui s’explique par 1’expérience de lecture plus étendue chez les CE1 que

les CP.

Au fil du temps, les mots-outils sont de mieux en mieux discriminés et traités

spécifiguement (rapidement) par rapport aux mots lexicaux, pourtant homographes.

Une explication peut étre donnée par rapport a la fréquence des mots grammaticaux. Selon
I’indice Brulex, ce sont les formes grammaticales des mots-cibles qui sont les plus souvent
rencontrées dans la langue. Et on sait que, facaeaambiguité, c’est-a-dire quand
plusieurs sens sont possibles, c’est le sens le plus fréquent qui est sélectionné en premier
dans le lexique mental. Le sens automatiquement sélectionné face aux homographes de
notre étude est donc grammatical. Le traitement lexical demande, lui, une inhibition de ce

premier traitement et demande donc plus de temgattention.

C’est le calcul syntaxico-sémantique (exploration) dans la phrase qui permet cette
distinction entre traitement grammatical ou lexical des homogragShks: I’hypothése
structurale de Koriat et Greenberg, le traitement des mots grammaticaux précede celui des

mots lexicaux. Cest le traitement de I’information syntaxique qui facilite celui de

90



I’information sémantique, les mots grammaticaux donnant des indications dans la structure

de la phrase. Ils sont prédictibles et peuvent étre passés rapidement.

Exemple tiré de notre corpus de phrases-test : dans « son jardin », on comprend de suite
gue « son » accompagne le nom jardifest un mot-outil déja vu plusieurs fois par les

éleves de CP.

Dans « le son de la cloche », « son » est précédé du détermiaantilkeeprésente alors
autre chose que le déterminant possessif le fixe alors le temps de trouver la bonne

représentation parmi les différentes occurrences du lexique mental.

L’automatisation de cette procédured’exploration de la structure de la phrase est liée a

celle des autres (automatisation du déchiffrage, mémorisation de mots).

Cette automatisation des procédures de base en lecture tend a soulager la mémoire

de travail pour concentrer 1’attention sur la compréhension.

Les questions de compréhension utilisées dans notre étude sont ciblées sur les mots-outils
et leurs homographes lexicaux ; elles sont posées phrase par phrase, le but étant de voir la
composante « compréhension » directement liée aux mots eux-n@&m@s: ’on peut

conclure par rapport a cela concerne donc I’impact direct du mot dans la phrase.

Les mots-outils utilisés pour notre étude ne sont pas vides de sens. Nous avons choisi deux
déterminants possessifs, « son » et «todont la part d’informations sémantiques est
importante, et trois prépositions, « sous », « vers », « entre », dont le sens est facilement

identifiable. lls donnent tous des indices précis pour comprendre la phrase.

Ici, donc, leur role n’a pas été que syntaxique. On a méme constaté, pour le texte N (avec
«ton » et «entre), en CP et CEL, que la compréhension liée a ces mots-outils était
meilleure ou trés proche de celle impliquant les mots lexicaux homographes. En cycle 3,

cette tendance s’est inversée.

Pour le texte S, les mots-outils « son », « sous », «vers » ont généré moins de réponses

pertinentes que leurs homographes lexicaux, pour les deux classes et les quatre temps.
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On peut en conclure que les mots-outils servent la compréhension, surtout ceux
utilisés ici, mais que les mots lexicaux, plus fixés, apportent plus d’informations
sémantiques, ils génerent plus de représentations mentales : images, sons, concepts,

souvenirs...

L’intérét général des motstitils réside dans ’aide qu’ils apportent au calcul syntaxico-

sémantique de la phrase.

De facon générale, ils aident a repérer rapidement dans une phrase les mots a cibler en

priorité pour accéder au sens de celle-ci.

L’apprentissage des motutils par les ¢léves est donc important dans 1’optique de

développer I’automatisation en lecture, et ce pour accéder au vrai plaisir de lire.

Pour compléter cette démarche, il est intéressant de faire apprendre aux éléves, en
lien avec le déchiffrage, des mots lexicaux plus chargés ern(fs&ngnts ou issus d’une
lecon sur un phoneme, par exemple) en les familiarisant avec leur image orthographique,

en passaniotamment par 1’écriture.
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Annexe 1

Fiches Al et A5 : Comprendre. Lire au CP. Documents

d’accompagnement des programmes officiels de 2002.
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omprendre

FicHE A1

L'éleve est-il capable de manifester qu'il comprend une « histoire » lue par le maitre et adaptée

a son age ?

Compétences et
taches associées

Questions a se poser face a une difficulté

Suggestions de travail

A la suite de la lec-
ture d'un récit par le
maitre, manifester sa
compréhension :

- en sélectionnant
une ou des image(s) ;
— en choisissant un
titre pertinent ;

- en ordonnant une
séquence d'images ;
- en donnant des ren-
seignements par des
dessins, des reformu-
lations,
échanges verbaux.

dans des

L'éléve sait-il dire de qui ou de quoi le
texte parle ? (Extraire le theme.)

Faire dessiner ce que I'éléeve pense avoir
compris et enrichir sa compréhension
par des questions.

Proposer un choix d'illustrations ou de
titres et faire sélectionner le plus pertinent.
Faire extraire une image, un titre intrus
d'une série d'images ou de titres.

A partir d'une image, faire trouver la
précédente et la suivante.

Dans tous les cas, faire justifier les choix
et les corrections éventuelles.

A-t-il des difficultés a repérer les diverses
composantes d'un récit ?

Exemples —

— Il ne retient que les personnages ;

- il a du mal a identifier les différents
personnages :

— il ne repére et ne distingue pas les
différents lieux ;

— il ne distingue pas les différents
moments de ['histoire (il ne traite que le
début ou la fin...).

Présenter des récits de maniére suivie et
fréquente. Relire des histoires connues.
Par un questionnement oral, aider a
I'identification des différents person-
nages, guider |'explicitation des diffe-
rentes étapes.

Faire repérer aux éleves toutes les
maniéres de nommer le ou les person-
nage(s) de I'histoire. En faire écrire
quelques-unes.

Faire reconstituer des récits d'images ;
faire justifier les choix et les corrections
eventuelles.

A-t-il des difficultés a reconstituer entie-
rement un récit ?

Qu a-t-il du mal a gérer la tache proposée
pour rendre compte de la compréhension ?
Dans la remise en ordre d'images :

— il n'en maitrise pas I'enchainement ;

— il ne planifie pas son travail ;

— il commence bien mais finit mal : la tache
est trap longue, il perd le contréle (il colle
au hasard, il colle bien la premiére image
puis une qui vient aprés mais ne s'assure
pas que c’est juste la suivante, etc.).

Guider la lecture en scindant I'histoire
en étapes successives.

Reprendre collectivement la trame du
récit, le maitre apportant des clarifica-
tions intermédiaires qui montrent les
mises en liens et les déductions.

Faire repérer les liens de causalité et de
chronologie.

Demander aux éléves de trouver l'image
qui précede et celle qui suit une image
donnée ; faire expliciter les choix.

: Outils d’aide a I'évaluation

EE T O R P S PR TT PR TN

Le Petit Chaperon rouge — Comprendre un récit fictif - EGCADBO1.
L’Anniversaire — Comprendre un récit d'expérience - EGCADADO].

Comprendre 19
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FicHE A5

L'eéleve est-il capable de lire seul et de comprendre un court texte dont le theme est connu et
le sens « porté » par des mots qu'il devrait étre en mesure de reconnaitre ?

Compétences et
taches associées

Questions a se poser
face 2 une difficulté

Suggestions de travail

Apres lecture auto-
nome, montrer que la
compréhension d'un
court texte dont le
theme est connu et le
sens « porté » par des
mots déja travaillés
est acquise.

['éleve eélabore-t-il un sens
fragmentaire ou approxi-
matif a partir d'extrapola-
tions ?

Proposer une aide individuelle pour :

— valider ce qui est exact ;

— contraindre |'éleve a traiter la totalité des informa-
tions ;

— lui faire comparer sa premiére élaboration avec la
seconde et lui faire prendre conscience de 'impor-
tance de respecter ce qui est écrit.

Lui faire prendre conscience de sa maniére sponta-
née de lire en lui en montrant les limites.

L'éleve se concentre-t-il
exclusivement sur le déchif-
frage 7

Fractionner la tache pour :

— l'aider a construire progressivement des blocs de
sens, les faire mémoriser et redire (utiliser des outils
de masquage : caches, fenétres...) ;

— faire prédire une suite possible en cours de lecture ;
— faire vérifier par retour au texte.

Concevoir ces aides de maniere réguliére en ayant
soin d'augmenter progressivement la difficulté (lon-
gueur des textes a lire, complexité sémantique et syn-
taxique).

Se contente-t-il de repérer
les mots reconnus sans
chercher a construire du
sens 7

Exemple — 11 échantillonne
le texte, il va a la péche aux
mots.

Faire utiliser dans un échange oral tous les indices dis-
ponibles pour aider les éleves a émettre des hypotheses.
Instaurer un temps d’'échanges afin de valider les
hypotheses.

Revenir au texte lors de synthéses partielles systéma-
tiques afin de vérifier le sens construit.

Entrainer les éléves a adopter des réflexes de retours
en arriere pour verifier s'ils ont bien compris.

A-t-il des difficultés a
reconnaitre les mots ? A-t-il
mémorisé les mots censés
étre connus ? Sait-il utiliser
I'affichage ?

Arrive-t-il a décomposer les
mots en syllabes ?

A-t-il compris le principe de
la combinatoire lui permet-
tant de lire les mots qu'il
n'a pas mémorises 7

Travailler sur le mot :

— ordonner la constitution du capital-mots ;

— insister sur la forme orthographique et non sur
I'image globale du mot ;

— exercer les éleves au découpage de mots en syllabes :
produire des syllabes a partir d'une consonne ou
d'une voyelle, écrire des syllabes sous dictée, décou-
per un mot écrit régulier en syllabes (puiser prioritai-
rement dans le stock de mots connus), recourir a
I'écriture pour faciliter la lecture.

23
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Travailler sur les mots-outils peu perceptibles a 'oral
(les enfants ne séparent pas aisément |'article du nom
qui le suit dans le langage oral) a partir de manipu-
Ses difficultés surgissent-| lations d'étiquettes, jeux de loto...

elles plutét avec des mots | Procéder a de multiples exercices avec des étiquettes
peu chargés en signification? | (phrases a trous dans lesquelles replacer les bonnes
(Et, le, dans, apres...) étiquettes, phrases avec erreurs dans lesquelles rem-
placer les étiquettes erronées...).

S'appuyer sur un affichage de références pour fixer
certains mots (phrases reperes).

Bute-t-il sur des mots avec| Signaler systématiquement les marques grammati-
marques grammaticales 7| cales ; jouer avec les modifications qu’entraine le pas-
(Accord du verbe, pluriel| sage du singulier au pluriel, du masculin au féminin
des noms...) ou inversement.

La découverte d'un texte est une activité tres complexe pour des éleves de tout age, et a fortiori du CP,
car elle oblige a mobiliser un grand nombre de savoirs et savoir-faire en lecture, et des connaissances rela-
tives au theme ; cette synthése n'est pas spontanée et l'activité qui y prépare doit étre pratiquée collecti-
vement de maniére réguliere, d'abord sur des textes courts.

Le maitre guide la construction de démarches et la mise en place d’attitudes a adopter pour accéder a un
texte inconnu sans lecture préalable de |'adulte. Un des objectifs essentiels dans ce travail, complexe par
nature, est de conduire a mettre en ceuvre et a valider les unes par les autres des procédures par les-
quelles on traite le code (identification ou déchiffrage des mots ; repérage de marques grammaticales, etc.)
et d'autres par lesquelles on élabore progressivement le sens du texte (construction de représentations au
fur et &a mesure de |'avancée dans le texte : qui fait quoi ? ot 7 comment ?... ; mise en mémoire et confron-
tation des représentations successives ; retours en arriere pour vérification ou validation ; identification
des personnages sous des dénominations diverses ; interprétation des liaisons entre phrases ou entre pro-
positions ; etc.).

Les interactions entre enfants (explicitation de leurs stratégies, identification des points d’appui, preuves
et réfutations, etc.) conduisent a apprendre ensemble, avec le maitre, ce qu'il faudra faire seul.

Ce travail sur I'élaboration progressive du sens d'un texte est préparé par le travail réalisé en amont, depuis
le début de 1'école maternelle, autour des lectures faites par l'adulte.
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Annexe 2

Liste des mots grammaticaux ou mots-outils les plus fréquents.
Liaison GS/CP.

D’apres les documents d’accompagnement des programmes
officiels de 2002.
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LISTE DES MOTS GRAMMATICAUX OU « MOTS — OUTILS » LES PLUS
FREQUENTS

GS CP
1 le (déterminant/pronom) X X
2 la (déterminant) X X
3 les (déterminant) X
4  de (préposition/déterminant) X X
5  un (déterminant) X X
6 une (déterminant) X X
7  étre (verbe) X
8 et (conjonction) X
9  a (préposition) X
10 il (pronom) X X
11 avoir (avoir) X
12 ne (adverbe) X X
13 je (pronom) X X
14 son (déterminant) X
15 que (conjonction/pronom) X
16 se (pronom) X
17 qui (pronom) X
18 ce (déterminant) X
19 dans (préposition) X X
20 en (préposition) X
21 du (déterminant) X
22 elle (pronom) X X
23 au (déterminant) X X
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24 des (déterminant) X
25 pour (préposition) X
26 pas (adverbe) X
27 vous (pronom) X
28 par (préposition) X
29 sur (préposition) X
30 faire (verbe) X
31 plus (adverbe) X
32 dire (verbe) X
33 me (pronom) X
34 on (pronom) X
35 mon (déterminant) X
36 lui (pronom) X
37 nous (pronom) X
38 comme (conjonction) X
39 mais (conjonction) X
40 pouvoir (verbe) X
41 avec (préposition) X
42 tout (adjectif) X
43 'y (pronom) X
44 aller (verbe) X
45 voir (verbe) X
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Annexe 3

Mon dictionnaire de mots-outils.
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au
autre
avec
avoir
bien
bon
ce
ces
c'est
cette
comme
dans
de
des
deux
dire
du
elle

ma
mais
me
mes
moi
mon
ne
nos
notre
non
nous
on
ou
oui
ou
par
pas
petit
plus
pour
pouvoir
guand
que
qu
sa
sans
se
S
son
Sous
sur
ta
tes
ton

tous
tout
toute
te
tu
toi
un
une
voir
votre
vous
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Annexe 4

Je sais lire les mots-outils.
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Je sais lire les mots...

LES MOTS OUTILS n°1.

1 » Articles
un le au du
une la ala de la
des les aux de

2 » Pronoms personnels

je on elles leur

tu nous me moi
il vOous te toi

elle ils lui eux

3 B Adjectifs possessifs

mon ma mes
ton ta tes
son sa ses
notre nos
votre VoS
leur leurs
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Je sais lire les mots...

LES MOTS OUTILS n°2.

4 » Adjectifs démonstratifs

ce cette ces
5 » Adjectifs exclamatifs et interrogatifs
quel quelle quels quelles
Pronoms interrogatifs
qui que quoOi
6 » Adjectifs indéfinis
aucun tout
aucune toute
beaucoup le méme
chaque autre
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7 ® Prépositions

a chez depuis par
apres contre derriére pendant
avant dans devant pour
avec de en pres
sans sur sous vers
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Je sais lire les mots...

LES MOTS OUTILS n°3.

8 » Conjonctions

quand lorsque ou sans que
car mais parce que sauf que
comme méme si pour que tant que
donc ni et sans que
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9 » Adverbes

alors combien ensuite maintenant
aujourd’hui déja hier ne pas
aussi demain iCI non
beaucoup trop ilya ou
bien encore jamais ouli
bientot partout la peu
plus souvent toujours tres
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Annexe 5

Cacofolie des mots-outils.
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oNveas | cyde2 CACOFOLIE DES MOTS-OUTILS

DOMaINE DACTIVITE Francais [ eiscipiine [ Lecture
BBJECTIF GENERAL / compéTENCE = Lire cisément les mots les plus frequemment rencontrés (dits mots-outils).
.
OBJECTIF inTERMEDiaIRE / SPECiFiaue / cavaciTé .
REFE »  Cacofolie, Gigamic

SUPPORT

45 cartes mots : 3x15 mots écnits dans les 3 graphies (saript, capitales et cursive)
19 cartes images : 15 mats, 2 monstres et 2 livres

REOLE DU Jew 1

Mélanger les 19 cartes images, coté face non visible, et les poser sur la table.
Meélanger les 45 cartes mots et les distribuer aux joueurs, cdté face non visible.
o Pour deux ou trois joueurs, chacun regoit 15 cartes mots.
o Pour quatre joueurs, chacun regoit 11 cartes mots.
o Pour cing joueurs, chacun recoit 9 cartes.
o Pour six joueurs, chacun en recoit 7.
Les éventuelles cartes restantes sont mises de coté.
Chaque joueur forme une pile avec ses cartes sans les regarder.
Puis il prend les cing premiéres de cette pile et les regarde attentivement.
A son tour, un joueur pose d'abord une de ses cartes mots devant Iuf, cété face visible et it le mot. Puis tourne 'une des cartes images en essayant d'en
trouver une dont I'image correspond ¢ celle de sa carte mot.
o  Mangue de chance: si les deux cartes gui apparaissent ne désignent pas le méme mot, le joueur reprend sa carte et retourne la carte image
(face cadhée). C'est alors au tour du joueur suivant.
o Coup de chance: si les deux images sur les cartes sont désignent le méme miot, le joueur peut se débarrasser de sa carte mot. La carte image
reste & sa place, toujours cdté face visible.
o Le joueur peut alors tenter & nouveau sa chance. Il choisit une nouvelle carte parmi ses cartes mot et toune une autre carte image. |l peut ainsi
continuer a tourner des cartes aussi longtemps que les mots gu'elles désignent correspondent - ou jusqu'a ce qu'il n'ait plus de cartes.
o Coup de folie: si par chance le joueur a plusieurs cartes mot identiques en main, il peut s'en débarrasser d'un seul coup @ condition d'aveir
retourné la carte image corespondante.
Dans tous les cas, le joueur lit le mot insait sur la carte image
Lorsqjue son tour prend fin, le joueur doit retourner toutes les cartes images découvertes. Ensuite, il compléte ses cartes mots en piochant dans sa propre
pile, pour aveir  nouveau dng cartes en main.
Si un joueur tombe sur une carte monstre, il doit toumer une nouvelle carte image afin de trouver un livre pour faire fuir le monstre :
o Lo chance lui sourit : si le joueur trouve un livre, il récupeére la derniére carte mot qu'il a joué et passe la main au joueur suivant.
o La chance n'est pas au rendez-vous : au lieu de toumer une carte livre, le joueur tombe sur une carte image. |l doit alors piocher deux cartes
mot dans les mains des joueurs de son choix. Puis il reprend la demiére carte mot qu'il a joué et passe la main au joueur suivant.

© hunc wa valicr pibagogigia . -

o Le «mauvdis> sort est I ! : si le joueur est uraiment malchanceuy, il se peut qu'en cherchant le livre, il toume la deuxiéme carte monstre. Quel
dommage! Il doit alors piocher un total de quatre cartes mots dans les mains des joueurs de son choix. Ensuite, il reprend la derniére carte mot
qu'il a joué et passe la main au joueur suivant.

Dans les trois cas le joueur concerné peut mélanger les cartes images découvertes et modifier leur position & la fin de son tour. Ensuite, il tourne les
cartes découvertes pour qgu'elles ne soient pas visibles.
Remarque : si le joueur a di piocher des cartes mots chez les autres joueurs, il est possible qu'il ait plus de cing cartes en main ¢ la fin de son tour de jeu.

CRITERES D'ACHEVEMERT DU Jeu 1

Le premier joueur qui réussit le & se débarrasser de toutes ses cartes gagne la partie.

VaRpianTes

Réduire le nombre de cartes distribuées (5 par exemple)

Quand un joueur tire une carte monstre : me pas prendre de cartes chez les autres joueurs mais :
o Sile joueur tire le livre, on poursuit le jeu sans changement
o Sinon, toutes les cartes images sont mélangées

CRITERES De REUSSITE

Les éléves sont capables de reconnaitre les mots-outils par adressage
Les éléves mémorisent la position des cartes images
Les éléves augmentent leur capital de mots lus par adressage
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Annexe 6

Fiches B3, B5 Etablir des correspondances entre [’oral et [’écrit et
Fiche E5 : Ecrire.

Lire au CP. Documents d’accompagnement des programmes
officiels de 2002.
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Références aux textes
Lire au CP les fiches B3 et BS

L'éleve est-il capable d'identifier instantanément les mots classées dans les cinquante premiers
rangs de la liste de fréquence ?

Mditrise de la langue

(“‘\/\:C n dicliennaire de mel —(u[il;

Compétences et
taches associées

Questions a se poser
face a une difficulté

Suggestions de travail

Identifier instanta-
nément un mot
classé parmi les
cinquante mots les
plus fréquents.

N.B. - Pour les
verbes, on se limi-
tera a la premiere
personne du singu-
lier et aux troi-
sidtmes personnes
du singulier et du
pluriel du présent
de I'indicatif.

L'éleve est-il obligé de
déchiffrer faute de pou-
voir s'appuyer sur 'image
orthographique du mot ?

Revenir régulitrement sur les « petits mots » (a chaque
découverte de texte, dans toutes les activités de la classe).
En faire mémoriser 1'écriture et la réactiver régulierement
(bréve dictée de mots sur 'ardoise).

Confond-il des mots pro-
ches graphiquement 7
(Par/pour, pas/par. en/ne,
et/te...)

Travailler avec les lettres mobiles (assemblage de lettres
pour fabriquer des mots).

Constituer des reperes affichés (petits mots associés a des
mots « forts » dans la vie de la classe).

A-t-il des difficultés par-
ticuligres avec les formes
verbales ? (A cause des
lettres terminales.)

Au fur et a mesure des rencontres avec les verbes
fréquents, élaborer des tableaux de classement avec des
phrases ou expressions reperes.

L'éleve reconnait-il quelques mots parmi ceux qui ont été beaucoup fréquentés antérieurement ?

Compétences et
taches assocides

Questions 4 se poser
face & une difficulté

Suggestions de travail

Reconnaitre des
mots familiers.

Début CP :

Reconnaitre des
mots parmi ceux
qui ont été beau-
coup  rencontrés
antérieurement
(prénoms, mots-
outils, mots char-
gés affectivement).

Mi-CP:
Reconnaitre  des
mots parmi ceux
du répertoire de la
classe.

Ces mots sont-ils reconnus :
- jamais ;

- uniquement dans le
contexte de leur acquisition
(Noel dans « Pare MNoal =) ;
- dans tout autre contexte
ou hors contexte 7

S'appuyer sur I'affichage et les outils disponibles dans la
classe :

—en incitant les éleves & se servir des affiches murales, des
répertoires élaborés en classe... ;

- en incitant chacun a recourir aux outils élaborés anté-
rieurement (liste de mots-outils, comptines etc.).

Les erreurs sont-elles plus
fréquentes avec |'écriture
cursive ou avec les mots
imprimés 7

Présenter simultanément un méme mot sous des codes
varieés (écriture cursive, imprimerie).

L'éleve peine-t-il a fixer la
forme orthographique du
mot ? (C'est-a-dire les let-
tres successives qui compo-
sent le mot.)

Solliciter de maniére réguliere la mémoire des éleves
(comptines, récitations. chants ; écriture des mots-outils
et des mots-références) et mettre en place des activités
de mobilisation des acquis (moments de rappels courts
mais quotidiens).

Proposer des jeux fabriqués avec les mots de la classe (6ti-
quettes en double/prendre une paire ; reposer si les mots
ne sont pas identiques mais mémoriser leurs places...).
Donner des exercices de cople et d'épellation. faire
compléter des mots. ..

Sagit-il de confusions
entre des mots proches ?
(Lefla ; Marie/Marine ;
petit/partit...)

Développer la discrimination visuelle avec des gammes
d'exercices : entourer dans une liste des mots identiques au
modéle ; mots croisés © entourer un mot court dans un mot
long (« jour » dans journal/aujourd hulbonjour) .
Développer les techniques de comparaison de mots ; faire
identifier et dire ce qui est identique et ce qui ne 1'est pas
(le dire avec le nom exact des lettres).

Ces difficultés surgissent-
elles plutdt avec des
« petits mots », peu char-
gés en signification 7 (Le,
une, dans...)

Demander aux éleves de repérer les petits mots lors de
la présentation d'un texte nouveau. Les faire insérer dans
le dictionnaire individuel de mots.

Sur des textes connus, exercices de restauration dela conti-
nuité en réinsérant les petits mots préalablement effacés.
Constituer des repéres affichés (petits mots associés a des
mots « forts » dans la vie de la classe).
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Et la fiche E5S

L'éleve est-il capable d'orthographier les trente-cinq « mots grammaticaux » les plus fréquents ?

(Liste ci-dessous.)

Compétences et
taches associées

Questions a se poser
face a une difficulté

Suggestions de travail

L'éleve confond-il des mots
entiers 7

Voir fiche B5.

Associer systématiquement lecture et écriture (forme et
sens).

Faire pratiquer régulitrement de courtes dictées de mots
(ardoise) ; faire mémoriser I'écriture de ces petits mots
en insistant sur le fait qu'ils ne changent pas de forme.

Ecrire de mémolre
et sans erreur les
« petits mots » les
plus fréquents.

Fait-il des inversions de
lettres de maniére systéma-
tique 7

Voir fiche E2/E4.

Faire travailler la discrimination visuelle (listes avec
intrus par exemple) et faire mémoriser le mot dans une
phrase ou une expression trés familieres.

Les erreurs sont-elles signi-
ficatives de confusions
entre des sons proches 7

(Signe que le mot n’est pas
mémoriseé globalement et
que la discrimination audi-
tive fine est & travailler.)

Voir fiche C4.

Liste des 45 mots les plus fréquents!:

1 lefla/les (déterminants) 16 dans (préposition) 31 plus (adverbe)
2 de (préposition) 17 en (préposition) 32 dire (verbe)
3 unfune (déterminants) 18 du (déterminant) 33 me (pronom)
4 étre (verbe) 19 elle (pronom) 34 on (pronom)
5 et (conjonction) 20 au (déterminant) 35 mon (déterminant)
6 a (préposition) 21 defdes (déterminants) 36 lui (pronom)
7 il (pronom) 22 ce (pronom) 37 nous (pronom)
8 avoir (verbe) 23 le (pronom) 38 comme (conjonction)
9 ne (adverbe) 24 pour (préposition) 39  mais (conjonction)
10 je (pronom) 25 pas (adverbe) 40 pouvoir (verbe)
11 son (déterminant) 26 que (pronom) 41 avec (préposition)
12 que (conjonction) 27 wvous (pronom) 42 tout (adjectif)
13 se (pronom) 28 par (préposition) 43y (pronom)
14 qui (pronom) 29 sur (préposition) 44 aller (verbe)
15 ce (déterminant) 30 faire (verbe) 45  voir (verbe)

N.B. - On ajoutera les « petits mots » fréquents de la classe.

Les nouveaux programmes de |'école primaire
Septembre 2001 - Cycle des apprentissages fondamentaux

2.5. Apprendre a identifier des mots par la voie directe (extrait)

Identification des mots-outils

Les mots dont la forme orthographique sont mémorisés en premier lieu sont bien sir ceux qui sont les plus fréquemment
rencontrés. |l convient que ce soient aussi les plus fréquents dans la langue, pour I'essentiel des mots-outils, et pas
seulement ceux qui ont fait I'objet de multiples manipulations dans les rituels de la classe, comme les jours de la
semaine. Cela signifie que I'on doit travailler dés I'école maternelle sur de vrais textes en combinant lecture & haute
voix par le maftre et identification des mots-outils par les éléves. Cela signifie aussi que les mot-outils doivent étre
fréquemment écrits et pas seulement manipulés avec des étiquettes.

Les mots-outils sont peu perceptibles dans le langage oral (les enfants ne séparent pas aisément l'article du nom qui le
suit, l'auxiliaire du verbe...). lls doivent donc é&tre particuliérement mis en valeur dans tous les exercices de
segmentation des textes écrits...
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