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Introduction

Comme le mettent en lumiére les titres des journaux qui rapportent des faits
divers dramatiques, le harcélement scolaire est parfois DX F°XU GH OTOEWXDOLW
pWp ORQIJWHPSV XQ SKpQRPqQH SHYWHRGQXRHLOITMYAWKDSERX
donc une réalité : le harcélement scolaire peut avoir des conséquences dramatiques.
EQ WDQW TX1.E,Q¥HdodQ DQGLYSHQVDEOH 6udce/grab@iet URJHU
de le traiter en utilisant les éventuels PR\HQV GTERMDMMVR QR XV GLVSRVRQV |
primaire. Mais comment faire concretement et quelles seraient les modalités ?
Comment y sensibiliser les éleves sans leur livrer un discours moralisateur qui serait
hors de portée ? Comment leur permettre de se questionner et de remettre en cause
leurs représentations ou valeurs ? La littérature de jeunesse PID VHPERas XQ
pertinent pour aborder ce phénomene dans le but GTRXYULU PHV pOgqgdaeHV j OTD
les aider a se construire une représentation du monde et de leur donner des clés pour
mieux comprendre ce dernier. Dans ce type de situation, O XQ GHV ULVTXHV (
O 1 H Q &Hdoit @tre conscient HVW FHOXL GH O YL Q toirextRemterwWweD OLV D W |
donner au livre une intention utilitaire ? Nous garderons donc comme obijectif principal
la construction de compétences qui feraient progresser les éléves dans le domaine de

la lecture littéraire.

Dans ce mémoire, nous tenterons donc de répondre a la problématique
suivante : comment par OH ELDLV G{YXQH °XYUH jpauRdnRNIAEE OLWWpl

sujet du harcelement scolaire et rendre les éléves sensibles a ce phénoméne ?

Nous chercherons a savoir quels sont les apports spécifiques de la littérature
de jeunesse dans cet objectif de sensibilisation des éléves au harcélement scolaire et
TXHO HVW OTLQWpUrwW GIDERUGHU XQ RXY €neddds iexL WUDL
GpWHUPLQHU VL OD OLWWPpPUDWXUH e@GddighidexiQribvaVét SHXW
civique des éleves. Nous chercherons aussi a savoir comment est traité le sujet du
harcélement dans la littérature de jeunesse et quels sont les valeurs et enjeux qui

sous-tendent ces ouvrages.

Dans cette perspective, QRXV QRXV LQWpUHVVHURQV GYDERUG
harcélement scolaire afin de mieux le comprendre puis a la littérature de jeunesse :

de son enseignement a la maniéere dont le harcelement est traité dans ses ouvrages,



en passant par sa contribution a O { eigp&ment moral et civique des éleves. Enfin,
nous analyserons une sequence pédagogique de littérature menée dans une classe
de cycle deux VXU O {RpGge.X P

Nous avons émis plusieurs hypothéses, la premiére selon laquelle la littérature
de jeunesse est familiere aux enfants, ce qui peut aider a aborder des thémes
VHQVLEOHY 'H SOXV OD OLWWpUDWXUH GH MHX®XHVVH SH
personnages et de se mettre parfois a leur place. Ces expériences par procuration
TXTRITUHQW O Dritablevihédiatibb, WuxréhHes élpves sur le monde et peuvent
développer leur empathie. Le livre peutaussi r wWUH XQ PLURLU GH OfH[SpULHQ
HW OHXU SHUPHWW U MéaB theSsudtiorHsunildifel Enfin, Rr&yailler sur un
ouvrage de littérature de jeunesse traitant du harceélement scolaire dans le cadre du
domaine « lecture et compréhension G H O $pEUl &rvéner les éleves a développer

des compétences littéraires mais aussi des compétences morales et civiques.



Premiere partie théorigue : le harcelement scolaire et la
littérature de jeunesse.

) Le harcélement scolaire.

a) Définition .

4 X 1 ¥ §vie le harcelement scolaire ? Le psychologue scandinave Dan Olweus
HVW OfXQ GHV SUHPLHUV j HQ DYRLU GRQIQulise@lbr@e I LQLWLI
anglais bullying et explique que « Un éléve est victimede YLROHQFH ORUVTXYLO H\
GH PDQLqUH UpSpWpH HW j ORQJ WHUPH j GHV DFWLRQV QpJ

éléves. »1

En 2015, Nicole Catheline, dans son ouvrage intitulé Le harcelement scolaire, nous
livre une définition plus récente «Le school-bullying DLQVL TXJYRQ QRPPH
hharcelement scolaire | flans les études internationales, désigne une conduite
intentionnellement agressive adoptée par un ou plusieurs éléves, qui se répéte et qui
dure » 2. Elle précise que ceux qui y ont recours cherchent volontairement a nuire ou
a blesser en établissant une relation dissymétrique : ils sont les dominants, leurs

victimes sont les dominés.

b) Les causes du harcélement scolaire

Nicole Catheline nous apprend que les causes du harcélement peuvent étre
différentes. Le KDUFqQOHPHQW SHXW YHQLU GYXQH GLIIpUHQFH T
YHUUDLW FKH] VD YLFW L/l pxsQdir diaz 10i.Herc@ledfis.eDhapcelés
ont souvent le point commun de se sentir tous les deux différents. La nuance réside
dans le fait que le harceleur va nier cette différence en pratiquant la dénégation et en
se disant « Je ne suis pas comme c¢a », tandis que le harcelé SUDWLTXH OGYpYLWHI

« Je ne comprends pas pourguoi je subis cela ».

1 OLWEUS Dan. «Bullying at School : Basic Facts and Effects of a School Based Intervention Program.
Journal of Child Psychology and Psychiatry, 2014

2 CATHELINE Nicole. Le harcélement scolaire. Presses Universitaires de France, 2018, 128 p. (Que
sais-je ?)



Le harceleur peut aussi étre effrayé par XQH GLIIpUHQFH TXYLO SHUORLW |
Cette différence peut soulever des questions délicates ou taboues chez le harceleur
(ex LGHQWLWpPp VH[XHOOH PDOIRIUPPDNQEGDR DEsoMay BH  «  HV
OfH[FOXVLRQ

Le harcélement peutaussi YHQLU GIXQH SHUV Resphrhditebvet\deX QH ©
aménagements pervers »3, ce qui signifie que cette derniére se soulagerait sur les
autres GTXQH F R Gaxdeprouver\Weoremords et/ou chercherait a contourner des

situations qui lui sont pénibles par tous les moyens.

c) Les caractéristiques du harcélement scolaire

Le harcélement est caractérisé par plusieurs critéres? :

- Sarépétitivité et sa durée.
- Un déséquilibre des forces (ex : les plus nombreux contre les plus isolés, les
plus forts contre les plus faibles, les plus agés contre les plus jeunes).
- 8QH LOWHQWLRQ@ GHPDILEHYYHXWXBGH QXLUH j VD YLFWLPF

'DQV OD FLUFXODLUH GH SUpYHQWLRQ HW GH>@®&XWWH FI
PLQLVWQUH IUDQoDLY GH OT(GXFDWLRQ QDWLRQDOH UHWL
Dan Olweus avec les caractéristiques suivantes UpSpWLWLYLWp HW GXUpH DL
GH QXLUH GH OD SDUW GT1XQ RX SOXVLHXUV pOqYHV

Nicole Catheline nous informH TX{fRQ GLVWLQJXH WURLV JUDQGF

harcélement :

- Le harcelement direct (moqueries, surnoms désobligeants, insultes, coups et
dégradations matérielles).

- Le harcelement indirect (qui « consiste a propager des rumeurs ou a isoler la
victime,lacoQGDPQDQW j OB VWUDFLVPH

- Le cyberharcelement (qui recouvre la diffamation sur les réseaux sociaux,
OfXVXUSDWLRQ GILGHQWLWp HW OH SDUWDJH GH SKRW

8 4 SCATHELINE Nicole. Le harcélement scolaire. Presses Universitaires de France, 2018, 128 p. (Que
sais-je ?)
°0,1,67(5( '(/1('8&%7,21 1$7,21%$/( &LUFXDOdulB+8Q(13



Le harcélement peut étre exacerbé par une dynamique de groupe. En effet, la
situation de harcelement implique une victime, un ou plusieurs harceleurs ainsi que
GHV VSHFWDWHXUV DXVVL DSSHOpV WpPRLQV /H KDUFHOF
éléves spectateurs autour GH VRQ SURMHW GTH[FOXVLRQ &HV GHU
O 1L P P R&dadls $6bnt potentiellement victimes et harceleurs.

d) Les conséquences du harcélemen t scolaire .

Le harcélement est un phénomeéne grave, il a des conséquences sur les victimes
mais aussi sur les agresseurs. En ce qui concerne les victimes, Nicole Catheline nous
DSSUHQG TXYj FRXDQ[MWHMUPPHVW OD SUHPLgUH FRQVpPTXHQF
VXU OD FRQFHQWUDWLRQ HW DFFHQWXH OHV GLIHLFXOWp
performances scolaires et troubles du sommeil qui en découleraient. Cette anxiété
FRQGXLW OHV YLFWLPHV | SK-8rigset\Wer 3/Witomds/dapreBdifs G TH O O H
peuvent apparaitre. A moyen et long terme, le harcélement peut étre la cause de
FRPSRUWHPHQWY VXLFLGDLUHV 8Q HQIDQW KDUFHOp j Ofp
ULVTXH GH IDLUH XQH WHQWDWLYH GH VXLFLGH j OfYDGROH
été harcelé pendant son enfance peut accroitre le risque de faire une dépression a
OfkJH DGXOWH HW GH SUpVHQWHU GHV V\PSW{PHV SV\FKRYV
j bJLU VRFLDOHPHQW HW j FDXVH GH OD GpJUDGDWLRQ GH

Aussi, il existerait des conséquences pour les auteurs de harcélement : conduites
a risques, troubles de la sociabilisation, difficultés a entretenir des relations sociales
avec les individus du sexe opposé, intégration sociale, professionnelle et affective
délicate (tout comme pour les victimes). La dépression les concerne également mais
ils auront davantage WHQGDQFH -soignh§rDeX Vil Rorendre des risques en

consommant des produits dangereux par exemple.

Quant aux témoins de ces situations de harcélement, LO QfH[LBGWHQIXVYWH
consacree aux effets que peuvent avoir les scénes dont ils ont été spectateurs mais
I1LFROH &DWKHOLQH LQGLTXH TXH OfLPSXLVVDQFH TXYfLO)
PYHLOOH HQ HX[ XQH YLYH FXOSDELOLWpP HW SHXW rWUH | (



e) Le harcélement scolaire en France.

7RXW GTDERUG +XJR $@ekEUe Qckpdes Humahes’'Onous apprend
TXH OD QRWLRQ GH KDUFqQOHPHQW VFRODLUH HVW UHODWL
GDQV OHV SD\V IUDQFRSKRQHV TXYjErrs&fetWeLharcEléiénD QQpHV
scolaire a été tres difficilement reconnu en France. IO QH OfHVW DX (Qu& HDX SR
depuis une dizaine G 1 D Q @na¢eViotamment a trois plans de lutte qui ont vu le jour :
uQ SUHPLHU D pWp ODQFp HQ S D U Ed¥datiénkhBtionel©de PLQ LV W
I1LFRODV 6DUNR]\ | OPsw k¢ hakcEleBghD Mné ldekdieme campagne a
éte initiée en 2013 par Vincent Peillon puis, une troisieme en 2015 par Najat Vallaud-
Belkacem (ces derniers ayant été P L QL VW Educaiéh r@tfonale de Francois
Hollande). Hugo Albandéa nous apprend aussi que « / Education nationale se saisit
GH OD TXHVWLRQ j SDUWLU GH HW FUpH OY2EVHUYDWRLI

avec a sa téte E. Debarbieux. »8

En ce qui concerne le harcélement scolaire dans les écoles en France, cet
Observatoire interQDWLRQDO GH OD Ydreaisd énF281] udd] gnigiéte de
victimation aupres de plus de 12.000 éleves répartis dans 157 écoles de 8 académies
différentes.® Cette enquéte a révélé que la trés grande majorité des éléves se sent
ELHQ | O@edemlany prés de 10% des jeunes éléves agés de huit a douze ans
sont harcelés | OfpFROB®IRQ UHIJDUGH OHV FKLIITUHV FRQFHUQDC
cette enquéte, il apparait que 14% des éleves subissent un harcélement verbal ou
symbolique. Dans 8% de ces cas, ce harcélement est sévere a trés sévére. Le
SRXUFHQWDJH GuUbs&egtYuH Wardelement physique est de 10% (dans 5%
des cas, laforme de ce harcelement est sévere a trés sévere). Enfin, 11,7% des éleves
subissent un harcelement a la fois verbal et physique (dans 4,9% des cas, la forme de
ce harcélement est sévere a assez sévere). Le harcélement est donc bien présent
dans les écoles francaises. Cette enquéte révele aussi le poids de la combinaison des
YLROHQFHYV TXH OTRQ SRXUUDLWs.FER €fetlIsqoibindisbrRoe" H RUG L
microviolences F{-BWGWUH OHV LQIUDFWLRQV GH OD YLH TXRWLG

78 ALBANDEA Hugo. « Le harcélement scolaire ». Sciences Humaines. 2018, n° 301, n° 3

9 DEBARBIEUX Eric et MONTOYA Yves. « Victimations et harcélementsen France OH FDV GH OfpFRO|
élémentaire ». /D QRXYHOOH UHYXH GH OfDGDSWOIW hBRppIM7GH OD VFROQULYV



bousculades, intimidati RQVY UHMHW EDJDUUH « FRQGXLW j XQ K

conséquences peuvent étre dramatiques pour les victimes.

f) La prévention du harcélement scolaire .

Dans son ouvrage, Nicole Catheline'® donne des pistes pour prévenir le

harcélement scolaire en reprenant les principes de Dan Olweus.

Le premier principe est O fp WD E OLV «IEBlésQddmoGatiques claires et
justes 2 (Q GpEXW GIDQQpH OHV pOqYHV GRLYHQW SDUWLFL
SRXUUDLW DSSHOHU jles fagleskde Mie S dd_ IR Didsset T@ijours selon
Nicole Catheline, les régles doivent étre établies en commun et acceptées par tous.
Des sanctions seront aussi décidées pour lutter contre le harcelement scolaire et des
LGpHV G 1 pebwrit Rt@ \frouvées afin de le prévenir (par exemple : Que faire
ORUVTXH MH YRLV TXTXQupe duted cehueNV(paf Hexedple : 1l est
QpFHVVDLUH &DOPBHY MQ DGXOWH /THQVHLJQDQW H YHLC
définition claire de certains termes comme « violence » ou « harcélement » afin de
VIDFFRUGHU DYHF OHV pOqYHV GH OD regdanttiontaiu3 XH WR X

juste possible.

Le deuxieme principe énoncé par Nicole Catheline est le suivant : « Impulser une
dynamique de groupe et la réguler ». Pour cela il faut poser un cadre en classe
(demander aux éleves comment ils se sentent, comment ils vont, leur expliquer le
programme de la journée), faire des travaux coopératifs, instaurer des temps de
discussions et de débats, former les éléves arésoudredes FRQIOLWY DX VHLQ G XC
SDU OfLQWHUPpGLDLUH GH PpGLDWHXU SDU H[HPSOH ,PS
concerne aussilesadultes LO IDXW FRQVWLWXHU XQH FRPPXQDXWp ¢
parents en les faisant participer a des projets et a la vie GH O { flEaR@Gnktitution
GIXQH FRPPXQDXWp GIDGXOWHV IDLW VXUWRXW UplpUHQFF
et éducation sont séparés SURIHVVHXU DVVLVWDQW GITpGXFDWLRC
GIpGXFDWLRQ«

10 CATHELINE Nicole. Le harcélement scolaire. Presses Universitaires de France, 2018, 128
p. (Que sais-je ?)



Le troisiéme principe est : « Apprendre a débattre » en privilégiant donc le fait que
OHV pOqYHV VYH[SULPHQW j OTRUDO DORUV TXH FYHVW PD
dans OYHQVHLJQHPHQW HQ SULPDLUH HW VHFRQGDLUH (Q |
oblige a trouver des arguments. Ces arguments permettent de dépasser des
jugements de valeur et GfpYLWHU GHV SULVHV GH SadigWleeQV pPR\
opinions qui sont néfastes au débat. A travers ces derniers, les éleves vont apprendre
TXYLOV SHXYHQW rWUH HQ Ggghidgoi duanyér&ean cbixiit Liesd O D
débats vont aussi permettre de sensibiliser les éleves a la nuance et a la complexité
des relations. Ainsi, toujours selon Nicole Catheline, quand les éleves auront pris
OYKDELWXGH GIpFKDQJHU DYWRXH G&B OBHBUDLIBRIZWLEOH G

problemes de harcelement.

Le quatrieme et dernier principe est « Apprendre a exprimer son point de vue ».
Exprimer son point de vue et entendre celui des autres, respecter les sentiments et les
différences des autres SHUPHW GH GpYHORSSHU OfHPSDWKLH GHV pCcC
Catheline cite par exemple le Jeu des Trois Figures de Serge Tisseron qui consiste a
inventer une saynete ou figurent OHV WURLYVY DFWHXUV GTXQH VLWXDWL
harcélement : agresseur, agressé et témoin(s) puis a la jouer en vivant chacun des
trois roles tour a tour. Les travaux de Roger Fontaine ont aussi démontré que
OYLPSURYLVDWLRQ WK pkWaddnizttte a k placH désrautiod. Wiravgr® LG H U
des « jeux de société », des jeux de rdles numériques ou en face a face, il est aussi
possible GH PLHX[ FRPSUHQGUH OHV HQMHX[ PRUDX[ GX KDUF

ressenti et de se montrer réceptif au ressenti des autres.

Tout en considérant que ces quatre principes permettraient de prévenir le
harcelement scolaire, nous allons nous intéresser au rble que pourrait avoir la
littérature de jeunesse GDQV OfHQVHLJQHPHQW PRUDO GHV pOqYHV

au harcelement scolaire.



) /T HOVHLIQHPHOQOW GH OD OLWWpUDWXUH GH M

a) 'TXQ SRLQWg&eray X H

Dans sonouvrage /LUH OD OLWW p Caherkée Fauyetfi pxpRyGeHes
compétences qui sont a développer chez les éleves ORUYV G{XQH OHHWXUH OLW
G 1 D E RI¥ @&finid la lecture littéraire comme « une lecture qui fait de la densité du
WH[WH VRQ WHUULWRLUH GH SUpGLOHFWLRQ ,0 VY{DJLW G
du texte et a sa dimension esthétigue, G XQH OHFWXUH VRXFLHXVH GH GpE>
de sens non immédiats et de les faire proliférer, de débusquer des effets de non-sens
pour leur trouver du sens, toutes opérations TXL VXSSRVHQW OD PRELOLVDWLI
antérieurement construire et la cUpDWLRQ GTXQH FXOMnhkiUes éPRXYHOOH
doivent comprendreles HQMHX|[ GH OD OHF Wadirel c@rimanivdoide ird H FITHV YV

un texte littéraire.

Premierement, la lecture littéraire est une activité « a la jonction du cognitif et
du culturel »*?2, ,O VIDJLW GRQF G&s[evesladragld du [ Hrde cette
DFWLY LV-dire et \6Mit les « droits du lecteur et ses devoirs »'4. En effet, un
WH[WH OLWWPpPUDLUH QTH[LVWH TXH SIBHVQ LHUQE RIPWWN IS DWW
HW VL XHYONEWLW FRPEOHU OHV EODQFV HW OHV JRQHV GY
sa nature, est toujours incomplet. Les lecteurs sont invités a réaliser des inférences
lors de leur lecture /D QRWLRQ 6 §te@vipelabixQrifdrimations que le lecteur

ajoute au contenu explicite du texte pour le comprendre »1°.

(Q SOXV GH FRPSUHQGUH OH WH[WH OH OHFWHXU GRLYV
Campion et Jean-Pierre Rossi « si la compréhension est construction du sens a partir
GHV pOpPHQWYV H[SOLFLWHYV HW LPSOLFLWHV GX WH[WH O
IBIOXULHO GX WH[WHYTYT HW H p% (CR tenefaiRéprendd BRaptiiEbtié W L T X H
GH OD OHFWXUH GH OfH[SOLFDWLRQSHWVAH ORIRBPNIMDY[ [SoANLD
ces deux auteurs, lorsque le lecteur interprete le texte, il se saisit des divers signes du

11 1213 14 TAUVERON Catherine. /LUH OD OLWW pU PorgudiHet jco@merf Radddire cet
apprentissage spécifique ? de la GS au CM. Paris : Hatier, 2002

15 TAUVERON Catherine. Lire la littérature & O T p F RoDriuoi et comment conduire cet apprentissage
spécifique ? de la GS au CM. Paris : Hatier, 2002

16 CAMPION Nicolas et ROSSI Jean-Pierre. « Inférences et compréhension de texte ». /TDQQpH 9
psychologique, 1999.



texte pour en produire de nouveaux. Catherine Tauveron ajoute que « toutes les
interprétations sont possibles, mais il faut savoir TX{XQH LQWHUSUpWDWLRQ HV'
acceptable TXYfHOOH SUHQG HQ FRPSWH X COXNQWY Q& Q/RIPE U F
U{OH GH OfYHQVHLJQDQW HVW G9DPHQnétacayhitif »m@teMrsiV j IDLU
LQWHUSUpWDWLRQV DILQ GTpYDOXHU OD SHUWLQHQFH HW
éleves doivent aussi apprendre a intégrer O T L Qt&/ Bl LW Hecture  F -BH-dfingy

« WRXWHYVY OHV KLVWRLUHY GX PRQGH HQWDNWpPpHXIGCO QWURR
OYfRFFDVLRQ GYfpYRTXHU GH FLWHU GH UHIRUPXOHU RX

raconte »18,

/THQVHLJQD Q ¥galeméntGR L MQ IesVdledds au tissage. Ce tissage
concerne : le sens pluriel des mots, les liens faits entre les mots du texte, entre le texte
HW OYLQWHUWH[WH HQWUH ©HhVE [NddtedH s [@sfoir€WUD W I
LQGpPILQLPHQW UHGLWHV GW ©RBRWHDXWDRW FRK¥MIR F LW
OTKLVWRLUH »PX ghti® letéxteRQJa\Hbibliothéque intérieure du lecteur »2°
F 1 H\divé « toutes les histoires lues qui viennent converger, se bousculer, se
chevaucher, se multiplier dans la rencontre et que le lecteur prend plaisir a convoquer,
débusquer, redéguster. »?). 3RXU FHOD LO IDXW DSSUHQGUR DX[ pO«
IDLUH GHV OLHQV DY HFa-@irel X deskos@vdirxXattlis Erf dekorg de la
VSKgUH VFRODLUH RX GDQV OD VSKgUH VFRODLUWBH PDLV KR!

Catherine Tauveron nous apprend que la lecture littéraire est aussi une activité
symbolique. En effet, méme ORUVTXH OfpOqYH O ddasifiirX ld IdgigugpdX VV L j ©
OT°XYUH G D Q%, eban dépitl vevail de compréhension qui a été mené, celui-
ci peut étre emporté par ses émotions quand il rencontre une image ou un motif qui lui
plait ou Ilui fait peur, ce qui a pour conséquence « GIDYHXJOHU OYfH[LJHQI
compréhension du texte HW G{HQWUDLQHU GHV LUUHVSHIdkV GX GU
OTDYHXJOHPHQW | BH.AMSD4IQY suffp @ak gud & lecteur réagisse aux

17 1819 2021 22 23 24 TAUVERON Catherine. /LUH OD O LW W p:UPDgxoUgHcom&m EdRdiire
cet apprentissage spécifique ? de la GS au CM. Paris : Hatier, 2002
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VIPEROHV TXH SURSRVH OH WH[WH LO IDXW DXVVL TXfLO L
symbolisation et ajuste ce travail a la proposition du texte. »*®> 3RXU FHOD OfYHQVHL.
doit mettre les éléves dans des situations ou il faut « céder au charme des images

VHXOHPHQW VL HOOHV V{RUJDQLVH®%et daQ lexiQapdréndrid PEOH L (

a « adopter une posture impliquant le dépassement de la lecture littérale. »?’

En plus des comportements spécifiques a adopter face aux textes littéraires,
&DWKHULQH 7D XY HU R @niapsadded\Vsu6|§DiexwaHévelopper chez
les éléves qui les aideront & la compréhension si elles sont mises « au service de
OTDFWLYLWp FH QW (ER@idcis Hu®ded sindalddances se construisent
HQ PrPH WHPSV TXYXQH FHUWDLQH FX @Wsxnd sbnHpls InrXH SDU |
SURJUDPPH GTpWXGH PDLV SOXW{W uKs<grt8® guEl& pourMe GJYRU L H

maitre.
Les autres connaissances sont les suivantes :
- Des connaissances sur le fonctionnement éditorial.

Le texte est mis en scéne par un objet livre qui se donne a voir. Cet objet-livre a
différents aspects qui ne sont pas la par hasard : le format, OYHVSDFH GH OD SDJH
illustrations et la typographie. Les choix qui sont faits peuvent appartenir a différentes
personnes OfJDXWHXU OfYLOOXVWUDWHXU RX OfpGLWHXU 'H
ensemble plus grand que le livre, les notions de recueil ou de collection peuvent étre

travaillées avec les éleves.
- 'HV FRQQDLVVDQFHYVY VXU OYDFWH GYfpFULUH HW OH SUF

LH FRQFHSW GIDXWHXU SHXW r'WUH IORX SRXU OHV pOqg
SRXUUDLW SHQVHU ¢&irDil@&it gngefhiddr desim@l§mendus car LO QTHVW
pas un « DFWH G YR putel#2Q D uiséVat « VILQVFULW GDQV GIDXWUHYV
réagence ou avec lequel il entretient un dialogue »¥ (textes appartenant au méme

genre, intertextualité et hypertextualité).

2526 27 28 2930 TAUVERON Catherine. /LUH OD OLW W p UADingXidi &t con®reptreBnduite cet
apprentissage spécifiqgue ? de la GS au CM. Paris : Hatier, 2002
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- Des connaissances sur la « préhistoire @ GH OfKLVWRLUH HQ FRXUV GH

Ainsi, du point précédent découle le fait que le lecteur doit avoir des connaissances
VXU OHV FDUDFWpPULVWLTXHY GX JHQUH GI@¥ouxE&XHO VIL
VXU OfXQLYHUYV h@érdgéméfid Higgeiigue, langagiére, fantasmatique et

symbolique).
- Des connaissances sur les stéréotypes culturels.

Le stéréotype est une référence culturelle commune qui aide a la compréhension.
On peut le définirparun« VFKgPH FROOHFWLI ILJp FRQVWLWXp GTXQ W
obligés »31 . Il peut étre présent dans certains récits. Ainsi, lorsque le lecteur est
confronté a un stéréotype littéraire, il a un certain travail a faire qui consiste a
« rassembler des notions dispersées, inférer des traits de caractére a partir de
VLWXDWLRQV FRQFUgQWHV HW UHFRQVWUXLUH OfTHQVHPE(

existant »3?
- Des connaissances sur les mythes et les symboles.

/H PDLWUH VH GRLW GYDFFXOWXUHU OHV pOgYHV DX[ P\W
littérature de jeunesse car ils font aussi partie des références culturelles communes
qui facilitent la compréhension. Le mythe «est un récit connu de toute une
communauté culturelle, qui développe et rationalise une configuration imaginaire et qui
OfRULHQWH HQ GLVWQTbXau ¥eélch Batherited &lixedod, il peut &tre
présent dans la littérature de jeunesse sous différentes formes de réécriture :
variantHY DGDSWDWLRQV SDUR G Luih\dkjet idaterid? guRparicipe\aw ©
OD FRQVWLWXWLRQ GYXQH FRQILIXUDWLRQ LPDJLQDLUH I
suffisant de références, elles-PrPHV VXIILVDPPHQW GLYHUVLILpHVY SRX
une sorte d 1 D X W R Q R P L H»% X &3 By Xilhbldss60 d¢dnstruisent au fur et a mesure
que le lecteur les rencontre dans les récits (Ex OH PXU SHXW rWUH V\PERC

frontiere a franchir).

81 32 AMOSSY Ruth (1997), cité par TAUVERON Catherine. /LUH OD OLWWpUPWIbl et | OTpFRO
comment conduire cet apprentissage spécifique ? de la GS au CM. Paris : Hatier, 2002

33 34 TAUVERON Catherine. /LUH OD OLWW p U:DRtXdudi ef confpdhiR @ktiuire cet
apprentissage spécifique ? de la GS au CM. Paris : Hatier, 2002
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- Des connaissances sur les technigues narratives.

&HUWDLQHYVY WHFKQLTXHV QDUUDWLYHV UXSWXUH GH

VLOHQFHV HQ F kik ¥evitHdans Qiwéca-fadre, développement paralléle de

deux récits ou de deux parcours de personnages, relais de narrateur, jeu sur le point

GH YXH« SHXYHQW FRQVWLWXHU GHVY REVWDFOHV HW SRVF
aux éleves. Selon Catherine Tauveron, pour que ces techniques soient correctement
PDLWULVpHYVY SDU OHV pOgYHV RX GX PRLQV DSSULYRLVp
UHQFRQWUHQW SOXVLHXUV IRLV SXLV TXYJLOV OHV LGHQWI
OHV FRPSDUHQW j GTIDXWUHYV

b) /{mbeignement de la littérature dans les programmes

/ID OLWWpUDWXUH QTD SDV W RAMREH VO HXFRD F OCCH HYo\XNUC
Danielle Dunois-0DUFRLQ QRXV DSSUHQQHQW TXTHOOH QYfHVW Op.
gue depuis 2002 grace au planeQ IDYHXU GH OD OHFWXUH GH OD OL
élémentaire et son apparition dans les programmes, puis grace a la liste des ouvrages
conseillés au cycle 3 (et étendue maintenant au cycle 1 et 2). Ces listes ministérielles
ont pour objectif de donner un corpus qui vise a constituer un parcours de lecture a
O 1 p F Red Hprogrammes de 2015, réactualisés en 2020, renforceront ensuite
OfHQVHLJQHPHQW atdd l[ax@atibh We bixpedti@es gaurHO § D E RdHeidd)
héroines, personnages », « 6H GpFRXYULU VI{DIILUPHU GDQ@¥% OH UD.
« Imaginer, dire et célébrer le monde », « Vivre des aventures », « Se confronter au
PHUYHLOOHX][ HW« [LaOrfhmly eny@atidn »3°. (Au-dela de la littérature, le

domaine artistique en général est concerné par ces thémes.)

6 L RiQtexeYse plus particulierement j| OYHQVHLIJQHPHQW GH OD OLWWp!
elle apparait dans les programmes de francgais, dans le volet « Lecture et
FRPSUpKHQVLRQUAEest@ira QW p GIpWXGLHU FLQT j GL[ °XYUF
VFRODLUH &HV °mpuihtées\aaQtidrat@re patrimoniale (albums, romans,
contes, fables, poémes, théatre) et a la littérature de jeunesse »3.

%0,1,67(5('( /7('8&%$7,21 1$7,2P®gamme GTHQVHLJIQHP HQ vbnGokdeEidF OH G H
(cycle3) GTIDSUQV OH %2(1 Qf GX MXLOOHW

% 0,1,67(5( '( /7(8&%$7,21 1%$7,21mbHramme GITHQVHLIJQHPHQW GX F\FOH
apprentissages fondamentaux (cycle2) GTDSUqV OH %2(1 Qf GX MXLOOHW 13



De plus, il est indiqué que la littérature de jeunesse contribue au domaine cing du
socle commun de connaissances, de compétences et de culture: «Les
UHSUpVHQWDWLRQV GX PRQ G H». H @t spetifid fmeFOVH W L WY UKRP B HQ
la littérature de jeunesse DL QV L TXH e®majeutes§dWpatrimoine) adaptées au
cycle 2 permettent aux éleves de « comprendre la diversité des représentations (du
monde) GDQV OH WHPSV HW»GD@V HOMHHW STFRHPPH O9fH[SOLTXF
Chirouter, de par leur jeune age, les enfants ont une représentation limitée du monde
et la littérature « [leur] donne des outils de problématisation » 38, Elle « permet de
PRQWUHU OD FRPS&H¢L MW plon@f] &u® Wifahtd Wi@ ouverture sur le

monde.

Dans les programmes du cycle 2 la littérature de jeunesse est envisagée comme
un moyen GH GpYHORSSHU GHV FRPSpWHQFHV GH FRPSUpKHQ
Virginie Brinker et Geneviéve Di Rosa développent cette idée : « |l apparait désormais
comme acquis gXH OD OLWWPpPUDWXUH QTHVW-n®D& maiH@WHLJIQHU
participer de la formation des sujets lecteurs éleves, et que cette formation implique
tout autant leur psyché, leurs affects, leur cognition, que leurs capacités a vivre
ensemble »*.  Une importance est aussi accordée au groupe-classe puisque les
programmes conseillent au cycle 2 de réaliser des « activités de collaboration :
échanges guidés par le professeur, justifications »*1. Cet aspect-la sera approfondi au
cycle 3 et 4: «Partager ses impressions de lecture, faire des hypotheses
GILQWHUSUpWDWLRQ HW HQ G pE D:wWahats hterpridteifd) ce@geHU GHV

de lecture ». 42

Dans la cadre de ce mémoire qui traite du harcélement scolaire dans la littérature
dejeuneVVH HW PDLQWHQDQW TXH QRXV DYRQV YX OD PDQLqU
HVW LQWpUHVVDQW GH VH TXHVWLRQQHU VXU OYLQVWUXPI
IDXW JDUGHU j OfHVSULW TXH OD OLWWpUDWXUH GRLW rwW
SUpWH[WH TXL SHUPHWWUDLW GYDERUGHU OH KDUFgOHPHQ

0,1,67(5( '( /1('8&%$7,21 182 SURJUDPPH GTHQVHLJQHPHQW GX F\FOH GHV
fondamentaux (cycle2) GTIDSUqV OH %2(1 Qf GX MXLOOHW

38 39 CHIROUTER Edwige. « Philosopher & partir des albums de jeunesse ». Les lumiéres de la fiction,
Littérature (de jeunesse) et philosophie (avec les enfants), 22 et 23 juin 2017, Université du Maine, Le Mans.

40 41 42 BRINKER Virginie et DI ROSA Geneviéve. « /HV HQMHX[ GIXQ HQVHLJQHPHQW GH OD O
au-dela des programmes ». /H 1UDQoDLYV D20BRNXA0Z; HKEXLD. 14



c) /HV ULVTXHV GH OfLQVWU Xlt¢tauve DeQduedséLRQ GH OD

/ fhstrumentalisation de la littérature de jeunesse signifie le fait de la considérer
comme un instrument, de VTHQ MWHigu¥hdnt dans un but utilitaire HW j] GI{DXWUHYV
ILQV TXH OH SODLVLU GH OYLPDJLQDLUH GH OD ODQJXH H
DXWDQW GH GLPHQVLRQV HVVHQWLHOOHV.TXL GplILQLVVHQ

En effet, la littérature de jeunesse a longtemps eu vocation a instruire les jeunes
lecteurs HW FHWWH YLVpH GLGDFWLTXH WRXFKDLW QRWDPPH
Sylviane Ahr et Max Butlen nous expliquent DLQVL TXYj OfpFROH SUEPDLUH
siecle, « >«@ OHV WH[WHYV | O htUcHoigeWeD tadtQoie 30 BRoErs Hles

apprentissages techniques fondamentaux »*3,

De plus, Max Butlen nous apprend quH OD QDLVVDQFH GH OTLQGXVWUL
SURJUQqV GH OTDOSKDEpWLYVD Waréh®dRIi@réetiud hastelest&a.U DLW U H
Cela a entrainé une généralisation de la littérature qui, par conséquent, VIHVW EDQDOLVy
et instrumentalisée. Pour expliquer cela, il ajoute que : « Les pratiques se sont
profondément modifiées, et la lecture a pris une dimension utilitaire dans la vie sociale
et culturelle. Cette tendance a pu affecter la littérature a laquelle, dans une perspective
PGXFDWLYH RQ D GHPDQGp DYHF LQVLVWDQF®*GIHsSsODLUH
donc important de faire attention a la maniére dont on aborde la littérature afin de ne
SDV VfHQ VHUYLU VH X OpréBddupationS RtKiglies HV J&n Hébrard
ajoute méme « Il faudra certainement arriver a prendre la littérature au sérieux et ne
plus la traiter comme une simple distraction qui procure du plaisLU >«@ RX FRPPH X
simple support pour enseigner la lecture. Prendre la littérature au sérieux FY{HVW
DFFHSWHU T X %&l d¢3 HeffeddJ UG KMettent en jeu nos sentiments, nos
valeurs «»“8. Ainsi, lorsque nous abordons la littérature de jeunesse avec pour objectif

parallele de développer des compétences morales et civiques chez les éleves, il est

43 AHR Sylviane et BUTLEN Max. « 3UpVHQFH HW XVDJHV GH OD OLWWpUDWXUH GH
college ». /H 11U D Q o D R UGG fX3HyIn°189, pp.37-54

44 45 BUTLEN Max et DUBOIS-MARCOIN Danielle. « Débat sur les évolutions de la littérature de
jeunesse, entre création, édition et enseignement » (Table ronde réalisée par BUTLEN Max et DUBOIS-
MARCOIN Danielle avec BRUEL Christian, BRUNO Pierre, EZRATTY Viviane, FRIOT Bernard,
HEBRARD Jean et PERROT Jean). 2005, n°149, pp.7-19

46 BUTLEN Max et DUBOIS-MARCOIN Danielle. « Débat sur les évolutions de la littérature de jeunesse,

entre création, édition et enseignement » (Table ronde réalisée par BUTLEN Max et DUBOIS- 15
MARCOIN Danielle avec BRUEL Christian, BRUNO Pierre, EZRATTY Viviane, FRIOT Bernard,
HEBRARD Jean et PERROT Jean). 2005, n°149, pp.7-19



LPSRUWDQW GYDYRLU FRQVFLHQFH GH Flds Bnjedxd deH GTLQV
formation sont bien réels a I fpFROH PDLV LO QH IDXW MDPDLV QpJOl
HVVHQWLHOOHY TXL GpILQLVVHQW OD OHFWXUH GY°XYUHYV

En ayant consciencede FH ULVTXH QRXV DOORQV HVVD\HU GH YRI
développer des compétences morales et civiques au trDYHUV GH OfpWXGH GIR.

littéraires sous-tendues par certaines valeurs.

1) Littérature et enseignement moral et civique.

Nous allons maintenant nous demander si ces valeurs mises en jeu dans la
littérature de jeunesse peuvent contrLEXHU j OfHQVHLJ&@HKRHLE® dEsPRUDO

éleves.

Littérature de jeunesse et valeurs sont fortement liées : par la valeur de la
littérature de jeunesse en elle-méme mais aussi par les valeurs présentes dans la
littérature de jeunesse. Agnés Perrin-Doucet?*’ différencie le terme de « valeurs » par
trois dénominations distinctes (dans le cadre de ce mémoire, nous en retiendrons
seulement deux). 7R XW G 1 D Epgaré¢ @Ge vhl€ugrandeur, ce qui signifie apprécier
Of°XYUH S-méme. Bed® vhleur-grandeur entre en jeu lorsque le professeur
choisit Of°XYUH HQ VILQWpPUHVVDQW j VRQ F{WsesldleMasK pWLTXH
Marion Mas qui a analyse les relations entre littérature et valeurs dans les programmes
(du cycle 3)*8, confirme T X ®xiste bien une valeur de la littérature de jeunesse. La
littérature de jeunesse est envisagée, dans les programmes, comme un objet
esthétigue qui permettrait au sujet de construire sa sensibilité, son go(t et ses facultés

de jugement.

La littérature de jeunesse est aussi envisagée comme porteuse de valeurs.
Agnés Perrin-Doucet parle de valeur-principe pour qualifier ces valeurs présentes
dans la littérature de jeunesse. Ces valeurs-principes font référence aux principes qui
sous-WHQGHQW OHV SURFHWW XO/HGE pY BDO R 5 SHRKIDWouzgsH O D[LF

4" PERRIN-DOUCEY Agnés. « Littérature et lecture, valeurs e¢ FLWR\HQQHWpx TXHOV DSSR
OfHQVHLJQHPHQW P R R&cherthed &TravaukX2d20! n° 94

48 MAS Marion. « Le lecteur et le citoyen : Analyse des relations entre littérature et valeurs dans les
SURJUDPPHYV GX F\FOH GHLOMPFROML B LLLPCADE XHO7A KP<7-36 16



selon Agnés Perrin-Doucet, ces valeurs se reperent « GDQV OfXQLYHUV GLpJ
QRWDPPHQW G DQ \ntedthhis) Ldd patoted/ et les relations entre les

personnages »*°.

Marion Mas® nous apprend que deux entrées du programme traitent
explicitement de ces valeurs: «La morale en question », « Héros et héroine ».
ITHQWBHHGPFRXYULU HW VYDIILUPHU GIOQMNVERH@EDI&ERUW D X
implicite. Marion Mas nous explique aussi que, dans la thématique « La morale en
question 2 OH FKRL[ GHV WH[WHV UHSRVH VXU OHVCéPOHXUV
textes interrogent certains fondements de la société comme la justice, le respect des
GLIIpUHQFHV OHV GURLWYV HW OHV GHYRLUV OH UHVSHFW
GLUHFWHPHQW pFKR DX SURJUDPPH G YHQeélgrogrentiesed QW PR U
GHEGXFDWLRQ QDWLRQDOH VIHQJDJHQW @ERIiQ&FatGO&ORY OD YR
MHXQHVVH FR Q stigeeXhent dvigwe gt iodfal des éléves.

De plus, dans le cadre du dispositif « Mobilisation en faveur du livre et de la
lecture », @ducation nationale met en avant le cercle vertueux du bon lecteur. Ce
cercle vertueux accorde a la lecture le « pouvoir » de faire acquérir des compétences
HW GH FRQVWUXLUH GHV YDOHXUV FRPP WMWa@ButetyceHFW Gl
cercle vertueux du bon lecteur est plutot un raccourci. Pour lui, ce serait plut6t le fait
GfLQWHUURJHU OD OHFWXUH HW QRWDPPHQW OHV HIIHWV ¢
de faire émerger certaines valeurs. Il met aussi en avant le fait que les débats peuvent
permettre aux lecteurs de faire évoluer leur jugement et leur prise de positions éthiques
HW HVWKpWLTXHYV &H QfHVW SDV OQde anidraMpiihBegquX,UH GH M
inciterait le lecteur a respecter autrui mais ce serait plutdt le texte littéraire qui
amenerait a remettre en cause certaines représentations ou comportements, a
construire ou a reconstruire des valeurs, a développer des positions personnelles et

au final des identités individuelles.

4 PERRIN-DOUCEY Agnés. « /[LWWpUDWXUH HW OHFWXUH YDOHXUV HW FLWR\
OTHQVHLIJQHPHQW P R Recherehwe &TravhixX2a0! n° 94

%0 MAS Marion. « Le lecteur et le citoyen : Analyse des relations entre littérature et valeurs dans les
SURJUDPPHYV GX F\FOH G¥ /G pPFIR@dD § V LIP2OU/RHENI T k2% 136

51 AHR Sylviane et BUTLEN Max. « La littérature, un outil au service du « vivre ensemble » ? » +Partie 17
2. Entrevue menée par LEUSSE-LE GUILLAU (de) Sonia et GOMBERT Christelle, Lecture Jeunesse



&THVW HIDFWHPHQW OH SRLQW GH Y XbbudeyHarG poiHOR S S H
article Littérature et lecture, valeurs etcitoye Q QHWpi TXHOV DSSRUWYV SRXU O
PRUDO HW K OWIHT ¥ feRitde RdbGteurs précédents, en citant Vincent Jouve,
pour affrmer OH IDLW TXH OH UpFLW SDU FH TXfTLO HM®W YpKLF
fiction suscitant émotions et donc réactions chez le lecteur, elle organiserait
QpFHVVDLUHPHQW GHV UpDFWLRQV D[LRORJLTXHV XWLOHV
ou évaluation des enjeux éthiques de la diégese »°2. Cependant, toujours selon Agnes
Perrin-Doucey, il faut dépasserle 1D L W inBkHssef VHXOHPHQW j OTH[HPSODUL
VXSSRVpH SRUWpH SDU OHV °XYUHV HQ VH EDVDQW VLPSOH
et aller « chercher » plus en profondeur « les foyers idéologiques sous-jacents »°3.
Ainsi, LO VIDJLW SO X s HROMWMWRxQIBHY SHUVRQQDJHYV j Ol
j OHXU FRPSDUDLVRQ DILQ GYDPHQHU OHV OHFWHXUYV j IDL!
OHFWXUH GLVWDQFLpH &fHVW FHWWH DUWLFXODWLRQ HQ
VIDSSURSULHHP H/HIWQ VOEOXYUH HW GLPHQVLRQ GLVWDQFLp
VXIILVDPPHQW Of°XYUH j GLVWDQFH SRXU SRXYRLU GpYHO
SHUPHW j OD OLWWpUDWXUH GH FRQWULEXHU j OTHQVHLJ
Lorsque les valeurs-principes portées par les personnages et la trame événementielle
de la fiction sont dissonantes, il faut amener les lecteurs a se questionner, a remettre
en cause et a déstabiliser leurs propres valeurs et conceptions initiales. & fTHVW FH WUDYL
de questionnement-la qui permettra de contribuer a la construction morale et civique
des éleves et non le fait de leur imposer un récit avec des valeurs présupposées
particulieres. Ainsi pour conclure, Anne Perin-Doucey explique que «la lecture
littéraire, concue dans une dialectique articulant dimensions participative et distanciée
GH OYDFWLYLWp GX OHFWHXU SHXW FRQWULEXHU j OfHQV

éleves »°4,

52 JOUVE Vincent, cité par PERRIN-DOUCEY Agnés. « /LWWpUDWXUH HW OHFWXUH YDOHXI
TXHOV DSSRUWYV SRXU OfHQVH L 3@ Rddh¢tcay &PTRADXO2HIWNFMY LT XH x "

53 PERRIN-DOUCEY Agnés. « [LWWpUDWXUH HW OHFWXUH YDOHXUV HW FLWR\
OfHQVHLJQHPHQW P RRdoHercHed/ &HtavduX. RG19,"n° 94
>4 PERRIN-DOUCEY Agnés. « Littérature et lecture, valeurs et FLWR\HQQHWpx TXHOV 1[8SSRI
OfHQVHLJQHPHQW P R Ré&ckherthed &Travaux X289, n° 94.



IV)Le theme du harcelement en littérature de jeunesse.

Le harcélement scolaire est un théme relativement nouveau dans la littérature de
jeunesse, ce qui va de pair avec la reconnaissance tardive de ce phénomene. En effet,
parmi le corpus de livres étudiés, les livres les plus anciens traitant de ce theme sont
issus de la collection « Ainsi va lavie @ HW V { L Q& lsé\faftsL@ena la récré et
IXFLHQ QD SDV &V FKRBWHQW GH /IMPYROXWLRQ
phénoméne se remarque dans les titres de cette méme collection puisque sept ans
plus tard, le livre /LOL HVW KD U F Hebapadbljé QefitprimB ©hdrcelement » est

GH OD ¢

enfin employé). /HV W\SHV GIRXYUDJHV WUDLWDQWallieitds, FH W Kq|

bandes dessinées, romans.

a) Lesthemes abordés .

lls abordent le théme du harcélement scolaire mais aussi des thémes sous-jacents

qui luisontassocits OD YLROHQFH SK\VLTXH O R&igdiDaKindétW OHV V

Jan), le déni des adultes (Aimé, Clément Claire), le racket (La lapindicite, Naumann-

Villemin Christne) OD SDUROH GH OfHQID QW SEHRIGXPWLRQ GTXQ

harceleur-harcelé (Max se fait insulter a la récré, De Saint Mars Dominique), la
dépression, la solitude et la négligence des adultes (Jane, le renard et moi, Britt
Fanny), les conséquences gravissimes du harcelement (Le papa de Simon,
Maupassant, /LOL HVW KD U F HXe [skint Mar§ ipbrRiigde), les rumeurs (La
rumeur, 3LQVRQ =D]D O9fLPSRUWD Q F HRoGgé¢, BeKih@erJan BtXili
HVW KDUFH O pht $aidtMarsmontinique).

b) Les personnages .

On observe deux types de choix différents fait par les auteurs : soit les personnages
sont des enfants, soit les personnages sont des animaux. Dans le cas ou ce sont des
HQIDQWY OHV OHFWHXUV SHXeY ldQay peiserinapeisP duiQlevr
ressemblent fortement. Cela favorise une lecture impliquée des éleves. Dans le cas
Re OHV SHUVRQQDJHV VRQW GHV DQLEDIXdndiEite PR lds
personnages sont des lapins HW G D QV L@ fume@uEoURes personnages sont des

animaux différents (cochon, hérisson, renard, chien, mouton, chat, etc.), cela permet

DGXOWtE

VILGHQ

GDQV O
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de mettre une certaine distance entre ces personnages et les lecteurs. Ces ouvrages
VHPEOHQW GIDLOOHXUV VYDGUHVVHU | X3 pEr¥dar@agds SO XV M

sont des enfants.

c) Les causes du harcélement scolaire dans les fictions de littérature de
jeunesse.

Dans la plupart de ces ouvrages, une differenceesW j] OTfRULJLQH G:X KDUFgO

- Différences physiques.

Dans Jane, le renard et moi, OTKwQR GH OYKLVWRLUH HVW KDUFHOGp
poids, elle est isolée et moquée. Dans Rouge OH SHUVRQQDJH G{$UWKXU H

cause G 1 X faHicularité physique : il a les joues rouges. Quant au personnage
nommé Hérisson dans La rumeur, il est moqué et PLV j OfpFDUW HQ UDLVRC

apparence jugé bizarre par les autres éléves de la classe qui sont différents animaux.

- Différence de caractére ou personnalité.

Dans Le papa de Simon, ce dernier est vu difféeremment par les autres car il ne
VIDGRQQH r8é@n¥s DiXifs que les autres garcons du village. Il ne se promene

pas et ne partage par leurs jeux au bord de la riviére.

- Différence dans la famille.

Dans Le papa de Simon, le personnage principal (Simon) est en partie harcelé

SDUFH TXTLO QYD SDV GH SqUH
- Un prénom original.
Dans Aimé, le personnage éponyme est couvert de brimades a cause son prénom.
'"{DXWUHV FDXVHV VRQW DXVVL DERUGpHYV

- /H IDLW Gffarwydd Het@ouveau : les personnages des albums Aimée et

Le papa de Simon sont nouveaux dans leur école.
- En raison de la « simple » méchanceté des harceleurs comme dans Lili est

harcelée ou un groupe de filles se donne pour mission de la briser sans raison

apparente.
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Ces différentes causes TXL VRQW |j OfRULJLQ Hlans XesKittionlsgOHP HQ
semblent donc conformes a ce qui se passe dans la vie réelle et la quasi-totalité

concorde avec les propos de Nicole Catheline.

d) Les conséquences du harcélement scolaire dans les fictions de littérature
de jeunesse.

Les ouvrages de littérature de jeunesse abordent différentes conséquences que

peut avoir le harcelement sur les victimes :

7TRXW G 1 bdeméhCet@fristesse. +pOgqQH QYD SOXV GYDPLlsd HOOH
UpIXJLH GDQV OYfXQLYHUV ILFWLI GH &KDUORWWH %URQW:
renferme sur lui-méme et refuse de parler a quiconque. Arthur est triste et seul.
+pULVVRQ HVW PLV j OfTpFDUW L Oressénpuriz ¥rdfondeVridt¥s®e HW VD Q
DLQVL TXTXQ VH-@QWIXP/MAMPH. HIVOW K D U F, h@gtité fillecOM pFr-RROLH Q H
de sa famille etest « afleurdepeau @ HQ UDLVRQ GX KDUFqO.IE&8aHs®@W T X H(
WUDGXLW SDUné&vdutl iak parldrages@avedtsde FH TXYLO VH SDVVH j Of
HOOH OHXU SDUOH GH PDQLgqUH DJUHVVLYH RX VH VHQW S

guestions.

Une des autres conséquences est la perte de confiance en soi. Héléne, le
personnage principal dans Jane, le renard et moi perd totalement confiance en elle.
Elle développe des complexes concernant son corps et se voit comme une « grosse
saucisse @ 'fDXWDQW SOXV TXH O YL edD fhHssé X$pH @&ietinDuiGTHO OH
apprend que son poids est tout a fait normal et la maniere dont elle est représentée
SDU OfLOOXVWUDWHXU PRQWUH DXVVL TXYfHOOHM2Y VHPEO
perd également confiance en lui en intégrant les méchancetés qui sont dites a son
suijet« 'XU GH VYDLPHU TXDQG OHV DXWUOH&TEMW PXW \DLL ®HHQMD
VD V°XU /LOL GDQV XQ DXWUH RXYUDJH TXL FRPPHQFH j Fl
son physique. Dans ces ouvrages, les victimes de harcélement intériorisent donc le
SRLQW GH YXH GH ODXWUH RX GHV DXWUHV HW GpYHO
GILQIpULRULWp

55 SAINT MARS (de), Dominique. Max se fait insulter a la récré. Calligram, 2004, 43 p. (Ainsi va la vie,
n°67)
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Le mal-étre est aussi abordé. Celui de Simon est psychologique et est si profond
TXYLO YD MXVTXYj YRXORLU VH IDLUH GX PDXYL@ gWwbDLW B3
UHQFRQWUH GTXQ DXWUH SHUVRQQDJHWXH GH, MDDEYHH GD Q4/
lapindicite, on pourrait le qualifier de « psychosomatique » puisque la peur infligée par

son racketteur se transforme en un mal de ventre qui ne le quitte plus.

Certains personnages ont des réactions violentes HQ UpSRQVH j FH TXTRQ O]
subir : Simon va se battre avec ses agresseurs /LOL VI{HQ SUHQG DXVVL SK\V
VHVY KDUFHOHXVHYVY HW JLIOH OTXQH GTHQWUH HOOHV

Enfin, les personnages harcelés éprouvent des sentiments négatifs comme la
honte, la peur et la colére. Ces sentiments deviennent de plus en plus envahissants et

contribuent au mal-étre des victimes.

Toutes ces conséquences sont celles que vivent les victimes de harcelement. La
littérature de jeunesse se tient donc au plus pres de la réalité et ne minore pas la

gravité des effets du harcelement.

V) /IHHPSOH G {XQ: RoXaeUDJH

I TIDXWHXU GH FHW RXYUDJH GH QDWLRQDOLWp EHOJH
DXVVL OfLOOXVWUDWHXU, G& b HNY DRRKRUU®D G EQQNIH T VHDWFD U U L
graphiste et a commencé | LOOXVWUHU GHYV OLYUHV GqV &THVW j

commencé a écrire des livres.

/I fDOEXP GH OLWW p U Rdge &stpasun\VidrX ZDEBV IVaHeté traduit du

,,,,,

tres bel objet-livre, de taille plutét grande (20,5 x 1 x 26,5 cm) avec une couverture

cartonnée, un papier et des illustrations de grande qualité.

a) Letitre et la couverture .

/H WLWUH G H ROYpgR X&vbgDel el c@uleur rouge. Celle-ci a un symbolisme
multpe HOOH SHXW rWUH DVVRFLpH j OD FKDOHXU | OfpQH
danger, a la colére et au sang. Dans cet album, le rouge est associé a une particularité
physigue GT1XQ GHV SHUVRQQ DArthir. Sdd joQes to8dexderont la cause
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GH VRQ KDUFgOHPHQW 2Q UHWURXYH GYDLOOHXUV GDQV C
des joues a la place du « O » en lettre capitale du titre. Le rouge est également une

des couleurs dominantes de la couverture. En effet, la tranche du livre, la typographie

du titre et la structure tubulaire du jeu dessinées sur la couverture sont rouges. Chacun

des personnages présente aussi une touche derouge :lajouH GT$UWKXU OHV FKFE
du harceleur Paul, et les vétements de la petite fille. Cette couleur sera GI{DLOOHXUV

présente toutlelong OTDOEXP FRPPH XQ ILO URXJpresgieito@dsR Q UHW L
OHV SDJHV 6L RQ OD PHW HQ O L Helle BsYdyrongnfekie ViaRe UH GH F
et de cruauté, autant de symboles qui caractérisent le harcelement. Un des autres

couleurs dominantes est le noir, le noir symbole de la tristesse, de la peur et qui peut

étre aussi associe alamort. /D PRUW HVWeVBduBddew X GO QV OYDOEXP SLC

la narratrice : « Je ne veux pas mourir », « Paul va me tuer ».

La disposition des personnages sur la couverture annonce ce qui va se passer
GDQV O TKRaul\&itR4 dn Has de la page, au milieu, dominé par les deux autres
personnages qui le surplombent $SUqV OHFWXUH GH OYDOEXP RQ SHX
TXH OfRQ UHWURXYH OH VFKpP Dcanvertr® aveoge3 Misage@ sV XU FHV

trois personnages : témoin tharceleur xzharcelé.

b) Les personnages .

Il y a trois personnages principaux dans cette histoire. Les éleves peuvent
IDFLOHPHQW VILGHQWLILHU j FHVY SHUVRQQDJHV TXL VRQW

Une petite fille dont on ne connait pas le prénom, elleest OD QDUUDWULFH GH O
et on assiste a la situation de harcélement a travers ses yeux. Elleest ] OfRUduJLQH
harcélement en faisant une remarque qui, au départ, était innocente, sur les joues
GIsUNKXHD FRPPHQoDQW j VH PRTXHU GH OXL DYHF GYDXW
HQVXLWH WpPRLQ GH OD VLWXDWLRQ GH KDUFgOHPHQW j C

elle qui finira par prendre la parole et qui contribuera a ce que cette situation cesse.

Arthur est le petit garcon qui est harcelé a cause de ses joues rouges. Il subit un
harcélement de la part de plusieurs éleves (dont la narratrice et Paul) puis de la part
de Paul seulement. On peut le qualifier de trés timide, réservé, renfermé sur lui-méme,
tristt HW DSHXUp ,0 ILQLUD SDU SUHQGUH FRQILDQFH HQ OX

harcélement a cessé.

23



Arthur est harcelé par le troisieme personnage principal 3DXO &THVW XQ Sl
garcon qui va personnellement prendre pour cible Arthur toutaulongdu UpFLW GYDERU!
SDU GHV PRTXHULHV SXLV OD VLWXDWLRQ VH GpJUDGH GH
YLROHQFH R LO VIHQ SUHQGUD SK\VLTXHPHQW j $UWKXU

Les personnages secondaires sont les autres enfants de la classe, ils participent a
la moquerie initiale concernant OHV MRXHV GT$UWKXU DYHF OD QDUUDW!
derniere, ils tiennent ensuite le réle de témoins et assistent au harcélement que Paul

fait subir a Arthur.

$X FRXUV GH, I© fkiew VaRakdistdr & une véritable transformation des
personnages :ID SHWLWH ILOOH QDUUDWULFH VH PRTXH DX GpEX\
FKDQJH GYDYLV HW YHXW TXH AO®GIDKIDLIQF GO H EHEQNUVE R VW H
intimidée IDFH ] $UWKXU FH TXL QI®SWEKW SBVSBHVHQQDXH G
PYROXH DXVVL DX GpEXWsaw OHIKDY W RRQ H pfresyfiedidsN H Q G
parler RX DORUV VHXOHPHQWA@fiiXd® 1 YKRLLIWVWORVPH FEEHO H VIrWUH DI
SXLVTXYLO SURSRVH jomDauSeovéved/lti. LIOCOEB XM UDWLRQ GH Ol
page témoigne aussi de cette évolution puisque, FRQWUDLUHPHQW DX GpEXW C
S$UWKXU HVW UHSUpVHQWpP HQ KDXWHXU VXU OD VWUXFW XL
située en bas. Quant a Paul qui était tyrannique au début puis au coursde O KLVIWRLUH
SHUG WRXWH OfHPSULVH TXJLO DYDLW VXU OHV DXWUHV H'
Les personnages secondaires ont eux aussi évolué : ils commencent par participer au
harcélement, puisilsen VRQW WpPRLQV HW QH SDUOHQQMréhbevit $ OD IL
positon HQ UpYpODQW FH TXYL O Vlidaiezsvauxoxr d¢\e pdte filevddn® W VR
3DXO WHQWH GYLQWLPLGHU

c) Lerecit.

Le récit suit le schéma narratif suivant: évenement déclencheur, péripéties,
dénouement, situation finale. Cette histoire présente un début in mediasres FJ{HVW XQH
remarque de la narratrice qui va déclencher les péripéties (harcélement). Ce récit,

assez long (trente pages), est écrit au présent.

AucunH LQGLFDWLRQ GH WHPSV QfHVW SUpVHQWH/GID®V FF
se déroule sur une journée, une semaine, ou bien plus. Cette impossibilité de situer
OfYKLVWRLUH GDQV XQ WHPSV SUpFLV SHXWOoERQUIbDL EXHU j
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éemettre OYK\SRWKqVH TXH OfDXWHXU D IDLW FH FKRL[ FDU OH

qui dure dans le temps et qui se répete.

$X QLYHDX GH OTHQFKDHIPRHPHHIPH GSW CGpFOWQBKHXU HVW
double page, les péripéties durent neuf doubles pages, le dénouement deux doubles
pages et la situation finale trois doubles pages. Les péripéties occupent donc plus de
OD PRLWLp GH OfKLVWRLUH FH TXL PRQWUH OYLPSRUWDQF

harcélement (la répétition de la violence et les moqueries).

/ Ivenement déclencheur.

/TKLVWERUM& BYHF XQH UHPDUTXH LQQRFHQNsEBra®G®IXQH SH
narratrice de O TKL \coveetndnii OD SDUWLFXODULWpP GIXQ SHMWLW JDUCG
trouve drélequTf$UWKXU DLW OHV MRXHV URXJHV /YfDXWHXU D GR
difference SK\VLTXH TXL VRLW j OTRULJLQH GX KDUFqQOHPHQW .
G 1XQ D XWdiffdrenceSestimentare GH FRXWXPHV GH UHOLJLRQV HYV

'H SOXV RQ UHPDUTXH GDQV OYLOOXVWUDWLRQ XQl
apparait VXU O Jf@nhpeuthdsiter entre différentes interprétations SRXU OfH][SOLTXH
est-elle le reflet de la moquerie que vient de subir Arthur? EsStt HOOH OTDQQRQFH
harcélement qui va commencer ? Ou bien représente-t-elle le malaise intérieur
GI$UWKXU

Les péripéties.

/TLO O XV WU D \mimedatement mwKtteWArthur qui semble peiné. Nous
pouvons LQWHUSUpWHU FHOD JUKFH j OfH[SUHVVLRQ WULVWH (
GH VRQ FRUSV UHFRXUEHRYV Y HU\L CCOMHDW SeaHMb @ &sDrouges H
témoignant de ce que ressent Arthur aprés cette remarque qui le touche. Les
moqueries fusent, la rumeur se répand, et le nombre de feuilles rouges qui augmente

en est le symbole.

Ensuite, le harceleur principal estidentifié¢ LO VI{DSSHOOH 3DXO HW PqgQ
a Arthur. On voit sur les illustrations Arthur, entouré de tous les témoins et faisant face
a son harceleur. Il est rouge de honte et il parait comme éclairé par un halo de lumiere
rouge. $ORUV TXYIDX GpEXW GH OTKLVWRLUH RQ QH FRQQDLV)\
URXJHXU GITSUWKEUXGWDWHRUX Q HIIR\patichIKty phydddeL QW HQV
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ou WHQGDQFH j URXJLU IDFLOHPHQW FHWWH IRLV FL RQ SH
DYHF OHV pPRWLRQV TXYLO UHVVHQW

'"I{DXWUHY HQIDQW®WIYDHQQVROYWL ¢WVIROpV 2Q UHPDUTXH TXT
touche de rouge (sur latéte, s XU OH EDOORQ B@® IRIRKW IOLUH OfK\SRWE
ces touches de rouges sont le symbole de leur isolement et peut-étre sont-ils eux aussi
victime de harcelement? /YfLPDJH LFL DSSRUWH oBripléme@diRrt/&IDWLRQV

texte : Arthur est seul face a tous, il est isolé, regardé, moqué.

Dans les pages suivantes, nous apprenons que Paul se moque et rit de plus en
plus fort, tandis que Arthur serre lesdents /fLOOXVWUDWLRQ HVW LFL DXVV
On apercoit Arthur écrasé par une sorte de nuage noir ou se découpent des tétes mi-
humaines mi-animales qui semblent rire. Ce brouillard noir fait penser a une meute de
loups qui hurlent, qui se moquent. Les iGpHVY QRLUHV GT$UWKXU VHPEOH
matérialisées par ce nuage noir qui occupe presque la totalité de la double page,
FRQWUDLUHPHQW j $SUWKXU TXL QTRFFXSH TXXB@tteVRXW St
position peut signifier son sentiment de soltude HW GfpFUDVHPHQW

En voyant ce que subit Arthur (les moqueries et la violence), la petite fille
commence a éprouver des remords et veut que le harcelement venant de Paul cesse.
Arthur et la pette VRQW FKDFXQ UHSUpVHQWpPV VXU XQrengeDJH | O

position : débout, regard vers le sol. lls semblent abattus et tristes.

Mais cela continue et méme empire : Paul violente Arthur et intimide la petite
ILOOH TXL DVVLVWH j OD VAth® BemblX tdm§ ledrmel \damd)IE&sW L R Q
échelles du jeu, son harceleur le surplombe : il est pris au piége.

La texte de la page suivante nous livre les pensées de la narratrice : elle est
WHUURULVpH SDU 3DXO HW YD Prpdit Moan aXcfuseSdeQVHU TXTF
TXYHOOH QIHVW\WBV/DVYOG X VRV U,Didhtr&u® éntmemingtrélrdio H
et rouge qui occupe les trois-quarts de la double page. Avec ses grandes dents et ses
bras, il semble prét a dévorer la petite fille et Arthur. Ces derniers sont représentés en
toute petite taille, chacun a un coin de la page double. 2Q SHXW IDLUH OfK\SRWK
ce monstre représente la maniéere dont les deux enfants V { L P D J lle Qarc@&r Paul.

Cela montre aussi la maniere dont les enfants se font une image du danger :

disproportionné et insurmontable.
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A la page suivante, on constate une ellipse dans la narration : un acte violent a
eté commis par Paul. On voit Arthur, au sol, au milieu de tous les autres éleves. Paul,
les poings serrés, terrasse son adversaire qui a le genou en sang. Il le domine et le
regarde méchamment. Le texte, quant a lui, nous apprend que la maitresse intervient
PDLVY HOOH QUDSSDUDLWOS paut sexdemanfidr Gi Oetty abseireVdsk Q
YRORQWDLUH HW VL HOOH LOOXVWUH HW GpQRQFH OfLQWH
tardive. /D SHWLWH ILOOH QYDUULYH SDV j SDUOHU SRXU UDFI

veut pas étre seule face a tous.

Le dénouement.

/I D PDLWUHVVH LQVLVWH HW YHXW VDYRLU FH TX{LO V!
personne ne veut parler, les témoins se taisent. La narratrice aussi ne veut pas parler,
HOOH D SHXU HOOH SHQVH TXH 3DXO YD Oprend duirl &HSHC
chose HOOH OqYH OD PDLQ /D ELFKURPLH GH OfLPDJH IDL
narratrice, en blanc, qui léve la main pour parler, et le reste de la classe en rouge, qui
se tait. Cela peut aussi marquer la division entre ce que la petite fille se dit (« Non, il
ne faut pas que jelevelamain @ HW FH T X(Blk¢ @@t mBih)WWes questions de
la maitresse vont ainsi permettre a la petite fille de parler. Sans cette intervention de
OTDGXOWH RQ SHXW SHQV Hddlemznta®dit cdritibi BidsLI&RrécitGH KD U
souligne la nécessite de parler et ce moment constitue une legcon, une morale mais
TXH OfRQ WLUHUD GH OD VXLWH LPPpGLDWH

A la page suivante (double page 23-24), les langues se délient, la parole se
libére, tous témoignentdece TXfLOV RQW YX OD FODVVH HVW UHGHYHC

le rouge a disparu (excepté sur le vétement de la narratrice).

La situation finale.

3DXO HVVD\H WRXW GH PrPH GH VIHQ SUHQGUH j OD QD
lui viennent en aide. Auniveau GHV LOOXVWUDWLRQV FYHVW OD SUHPL¢
OHV IHXLOOHYV GH OfDUEUH VRQW YHUWHV 2Q SHXW IDLUH
delacouleurverte FRXOHXU G HesDd b Relldcouleur verte est la couleur
FRPSOpPHQWDLUH GX URXJH ,0 \ D GRQF XQ MHX GYRSS
symboliques de ces deux couleurs. /L O O X ViaMdhibkitre &r@i que les couleurs et
OfHVSRLU UHYLHQQHQW 3DXO VIHQ YD LO QYD SOXV GH S
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Le texte de la page suivante nous confirme la perte de pouvoir de Paul : il rit jaune.
A la derniére page, Arthur et la petite fille dialoguent FTHVW OH VHXO HW XQLTX
de OTKLVWR EUéicettd] SHWKLWH GLVFXVVLRQ IDLW URXJLU OD C
montre une transformation de la situation : les échelles du jeu sont stables, Arthur est
WRXW HQ KDXW LO UHJDUGH GYHQ KDXW OD QDUUDWULI
contrairement a celles de la narratrice. 1l y a donc un renversement de la situation : la
narratrice rougit VRXV OH FRXS GXQH pPRWLRQ/$URWR UK V8 D W L3R
OTRQ SHXW HQ |D Ligugittalle \par Rikiditéy arditi@ Hamour ou sous le coup
GH OD MRLH HW GX sSODLVLU HQ VIDSHUFHYDQW TXH 3DXO
TXTHOOH DXUDPRWTSXWH B EEgESVBHLMNtrer ici que le fait de rougir
pouvait arriver a tout le monde FTHVW XQH PDQLIHVWDWLRQ GYpPRWLF
méme si certaines personnes sont plus sujettes a rougir) et que les situations sont
VXVFHSWLEOHY GYrWUH pFKDQJpHYV

d) Le texte et le rappo rt texte/image .

2Q SHXW TXDOLILHU FHW R X 6tpbid ManGdgDLéex e @@fnly UD W L |

dans son ouvrage intitulé Album[s] comme un album qui offre une narration conduite

SsbuU OH WH[WH HW SDU OYLPDJH HQ «HR eCildé&E pAdde WLRQ  (
VXFFHVVLYHPHQW SDU OH WH[WH HW SDU OYLPDJH HW OD
souvent de leur interaction. »%, FH TXL HVW OH F DRouGelhQtext®dt bnage X P

sont étroitement lies &H OLHQ pWURLW HQWUH WH[WH HW LPDJH VTI
Jan de Kinderest j] OD IRLV OIDXWHXU HW OYLOOXVWUDWHXU GH
SUpVHQWH DXVVL GHV FDUDFWpPULVWLTXHY GH OYDOEXP Jl
trés importante. Sophie Van der Linder explique cette interaction entre alboum narratif

et graphique : «Un FUpDWHXU UpDOLVDQW XQ DOEXP JUDSKLTXH D
IRUWH HQWUH OfLPDJH HW OH VXSSRUW SHXW GRQQHU XQl
album »°7. Cela semble étre le cas pour Rouge car rappelons-le, Jan de Kinder était

graphiste de son premier métier.

56 57 VAN DER LINDEN Sophie, avec la contribution de DOUZOU Olivier. Album[s]. Edition De Facto,
2013

28



ID TXDQWLWp GH WH[WH SDithp&tarid] e@ fbyenile 80 & 50 U qV
phrases par double page. Ce sont des phrases courtes avec une moyenne de 6,7 mots

par phrase.

/H U\ WKPH GH OYKLVWRLUH HVW SOXW{W OHQYage(Q HIITHW
FRUUHVSRQG j XQH VpTXH Q FaHliré &ur heuvalig\eRpd (bl atifi) V W
GX UpFLW &KDTXH VpTXHQFH HVW FRQVW Lnéexdokex@@ I XQH LO
Seule une double page ne présente pas de texte. Pour la totalité des séquences,
OfLPDJH RFFXSH OD WRWDOLWp GH OD GRXEOH SDJH HW OH
pages le texte est inscrit sur chacune des pages, sur toutes les autres doubles pages
(douze) le texte est inscrit sur seulement une des pages de la double page. Seule une
double page ne présente pas de texte. Toutefois, la lenteur du rythme et de
OTHQFKDLQHPHQW G H Yontgbalxndag par\ia pr¥sdhce de nombreux
retours a la ligne en fin ou en milieu de phrase FH TXL GRQQH OfLPSUHVVLRQ
VIDFFpOQqUH

Une majorit¢ GH O fKLVWRLU H aHavnhafraidh @& IaFseute narratrice de
O T KLV V¥ PpétiteHfille. Une plus petite partie du texte (quatorze phrases) est
consacrée au discours direct SURQRQFp SDU FKDFXQ GHV SHUVRQQDJH

- Lanarratrice:« (K W{HV WRXW URXJH

- Arthur : « Laissez-moi tranquille » a deux reprises.

- Les autres enfants de la classe : « Allez, Arthur, montre-nous comment tu
fais» XQH pOgqYH VIDSSHROADDQXW VHQPDAWUHVVH MYDL Y X
passé » puis plustard « 7DV XQ SUREQ g Pthdn a&&ibeXé@ve, Ronan,
«5pSqQWH FH TXH WDV GLW

- Paul:« 4 XTHWAVT X 8 ttW?Zbbpuis« 7RL WITHY PRUWH

- La maitresse « Que se passe-t-ilici?»et«Est-FH TXH TXHOTX{TXQ D YX F
VIHVW BZDVVp

(QILQ j OD ILQ GH OfKLVWRLUH OD SHWLWHSIBOW MWDEU"
gue parfois je rougis beaucoup « 1Y -H EUHGREKL\WOIXMHW «oD DUULYH j] WR

monde. +On joue au foot ? {irfie propose Arthur. »
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RAPPORT TEXTE / IMAGE

Complémentarité Redondance Disjonction Image seule

Figure 1 : Graphique représentant la quantité de chaque type de rapport WH[WH LPDJH G DRpMeC>TDOE

Dans cet album, les rapports entre texte et image sont différents suivant les pages.
,O\ D VL[ GRXEOHYVY SDJHV R FH UDSSRUW HVW FRPSOpPHQ
Van der Linder, cela signifie « soit que le propos VIpODERUH QpFHVMBDLUHPHQ
mise en relation >SWH[WH HWVRLW DXH@O 1 XQ DSSRUWH XQH GLPHQV
i O 1 DXXNAinsi sur certaines de ces pages, la narration est faite a la fois grace au
WH[WH HW j OTLPDJH FRPPH SDU HPHPE S&ditehdud ODY G R XEDH S
SRLQW GH YXH H[WpULHXU FH TXH IRQW 3DXO HW $UWKXU
GIDFFpGHUrWXH DOWpPpULHXU GT$UWKXU HW j VHV VHQWLPHC

Il y a autant de doubles pages (six) ou image et texte ont un rapport de redondance,
F 9 HMiNe que « OH WH[WH HW OYLPDJH G*»¥doQrive¢ parlexmfiled FKRVH
lorsque sur la double page 1-2 letexte dit« -H SRLQWH GX GRLJW @HV MRXHYV
W { bUY rolge T cette méme scene est représentée VXU O TL O@aXpemedileW L R Q
PRQWUH GX GRLJW OHV MRXHV GT$UWKXU

Enfin, il y a deux doubles pages qui ont un rapport de disjonction : « Texte et image
peuvent porter un discours autonome. Soit TXfLOV HQWUHQW HQ FRQWUDGL
développent des narrations paralléles. »® A la double page 17-18, image et texte

GPpYHORSSHQW XQH QDUUDW L Ront& xiDde @ q Bagarr©enPd JH QR X'
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3DXO HW $UWKXU DLQV Le @utodr &velc [EsXdutres élekes3Idnvins de la

VFgQH HW FHX[ TXL VHP E OlenV\L_eltdkie Qpavit i 101, JpbebidJd. spiteH

de la narration avec la maitresse qui accourt et les pensées de la narratrice. En ce qui

concerne la double page 21-22 |[H WH[WH HW OfLPDJH VROQWOEFIRQWUDGL
petite fille la main levée alors que le texte dit « Non, il ne faut pas que je léve la main !

Paul va me tuer. » Cela permet de montrer la contradiction des sentimentsqufpSUR XY H

la petite fille: elle D WHUULEOHPHQW SHXU GHV UsuEUVPDOD HY HNW
SOXV IRUW TXYfHOOH LO IDXW TXYfHOOH SDUOH DILQ GH PH\

Par ailleurs, la double page 3-4 ne présente pas de texte et laisse au lecteur la
SRVVLELOLWp GILQWHUSUpWHU VHXO FHWWH LOOXVWUDWL

solitude.

Il existe donc XQ YpULWDEOH WIlushatdni, fan@é Rindeév jdueléntre les

différents rapports possibles entre texte et image.

e) Bilan.

Cet album décrit exactement le schéma du harcélement. Tous les acteurs sont
présents : harceleur, harcelé et ttmoin(s). $LQVL VILOV RQW GpMj UHQFRQW
de harcelement, il peut faire écho au vécu des enfants. De plus, ils peuvent facilement
VILGHQWLILHU DX[ SHUVRQQDJHV TXL VRQW GHV HQIDQWYV
percutantes visuellement gr